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os dias 22, 23 e 24 de julho de 2014, foi realiza-

do 0 30° Congresso da Rede Sinodal de Educa-

¢ao, no Centro de Ensino Médio Pastor Dohms
— Unidade Higienopolis, em Porto Alegre/RS. Participa-
ram do evento cerca de 930 profissionais de instituicdes
de ensino da Rede e representantes de escolas lutera-
nas da Argentina.

Desde a primeiro Congresso, realizado no ano de
1953, varios temas foram abordados — desde o papel das
escolas luteranas na sociedade até as (inter)relagbes
na escola, o cenario educacional contemporaneo, as
metodologias de ensino, a conectividade. Em 2014, o
tema do Congresso foi “Escola Luterana: Um Espago
de Cuidado”. Ao escolher esse tema, a Comissdo
Permanente do Congresso, formada por representantes
de escolas da Rede Sinodal de Educagao, entendeu
que a reflexdo sobre o “cuidado” para com as pessoas,
com a vida, com o ecossistema seria de fundamental
importancia em tempos em que 0 egocentrismo, a
ganancia, a superficialidade preconizam as agdes dos
sujeitos. Como escolas luteranas, que tém como principio
0 cuidado para com a vida, temos um papel importante
na construcdo de uma sociedade mais humana, ética e
mais “cuidada’.

A Revista Licdes 2014 resgata, através de
depoimentos,  compartilhamentos,  sintese  das
conferéncias, resumo de minicursos, um pouco do que
aconteceu e foi discutido durante o maior evento da
Rede Sinodal de Educacdo. Esperamos que o material
publicado aqui rememore momentos vivenciados no
Congresso e que subsidie na reflexdo sobre o tema
‘cuidado”.

Prof? Rosangela Markmann Messa
Coordenadora Pedagogica
Rede Sinodal de Educagéo
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Meditacdo I

As borboletas e sua capacidade

s borboletas séo

insetos  aprecia-

dos por sua bele-
za, pelo encanto de suas
asas e pela sua transfor-
mag&o. Elas existem no
mundo inteiro e s&o vis-
tas como seres de reno-
vacao, de vida nova.

As borboletas se
tornam temas de ins-
piracdo de autores,
artistas, compositores,
musicos que buscam
na beleza deste inseto
a criatividade para falar
da vida. Dizem espe-
cialistas que borboletas enxergam
muito bem, seus olhos identificam
com clareza as cores, suas antenas
ajudam a identificar o alimento e a
pressentir situagdes de perigo. Suas
patas possuem sensibilidade para
identificar plantas tdxicas e preju-
diciais. Também s&do elas grandes
agentes polinizadores, espalham se-
mentes e o pdlen das flores. Algumas
espécies migram por longas distan-
cias e fazem “amizade” com outros
insetos. Criam uma relagdo simbioti-
ca, ou seja, criam uma relagéo entre
diferentes espécies para se ajudarem
mutuamente. Quando surge a meta-
morfose, durante a fase de lagarta,
ela se alimenta vorazmente para ter
reservas alimenticias e aguentar o
proximo ciclo de vida que é o casulo.

O que este ciclo de vida tem a ver
com nés, seres humanos? Em primeiro
lugar, a beleza da criagao de Deus néo
esta apenas nos olhos do ser humano.
E também a arte de criar o mundo ndo
se resume sO ao belo. Tudo foi feito
com um proposito, moldado com maos
bondosas, amorosas e graciosas para
haver o movimento da vida. A criagéo &

de transformacao
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um movimento de encanto e de paixdo
de Deus. Tudo foi criado para tudo. E
houve o tempo em que o préprio Deus
parou, descansou e olhou para apre-
ciar. E viu ele o que criara era muito
bom e muito belo.

Em segundo lugar, o ser humano
ainda é pequeno diante da majestade
do universo. O salmista pergunta por
todos nos: Deus, quem somos nds
diante de tanta grandeza e beleza?
Por que te preocupas conosco? E para
se consolar, o salmista olha ao seu re-
dor e percebe a realidade fatidica do
proprio ser humano, um ser pequeno,
mas com uma visdo de dominador so-
bre tudo que o cerca. Entdo, que ser é
este que se julga no direito de matar
em demasia, plantas, animais, passa-
ros, peixes e todos os seres que vivem
no mar? Como pode um ser humano
cantar maravilhas a Deus se n&o cuida
do que vive ao seu redor?

Por isso, o ciclo de vida da borbo-
leta tem nos ajudado a compreender
melhor a vida da natureza e, principal-
mente, a agdo do ser humano. Trago
um pequeno fato acontecido na minha
casa para ilustrar. Moramos ao lado

de um Lar de ldosos
com muitas arvores al-
tas. No més passado,
tenho observado duas
enormes larvas (la-
gartas) espatifadas na
entrada da nossa gara-
gem. E so as enxerguei
ali porque, certamente,
as amassamos sem
querer. Por sorte uma
semana depois, quan-
do num domingo de
manha, a nossa filha
estava tentando armar
uma barraquinha para
as duas filhas, encon-
tramos nela uma larva bem transfor-
mada, ja quase em formato de casulo.
Com todo o cuidado a transportamos
a um tronco de uma arvore.

Esse acontecimento me fez refletir e
me fez compreender ainda melhor o es-
forco e a dedicagdo que Deus tem para
cuidar de toda a vida. Em qualquer ser
vivo se vé uma acao e nesta agéo se
esconde uma forca que rompe as bar-
reiras estabelecidas pelo ser humano. A
vida é protegida por si s6, pela propria
natureza, assim como o salmista con-
fessa: a tua grandeza, Deus, é cantada
pelas criancas. Quer dizer, os mais fra-
geis, 0s mais simples e 0s mais naturais
cantam para a grandeza divina, porque
se sentem por si s6 protegidos.

Portanto, a nossa misséo € essa,
abracar a vida simples e natural, abra-
car criangas, cuidar o espago de vida
que Deus nos confiou. E se nossas
méaos forem de Deus, com certeza se-
rao maos protetoras e maos suaves
como as proprias méos de Deus.

P. Bertilo Schneider
CEM Pastor Dohms
Porto Alegre/RS
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Conferéncias

0 valor cristao do cuidado
para com as futuras geracoes

Apontamentos feitos a partir da Conferéncia Proferida
pelo Professor e Tedlogo Leonardo Boff

-
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professor Leonardo Boff iniciou
sua explanagdo, apresentan-
do-nos o tema Ecologia e suas
quatro nuances: ambiental, social,
mental e integral. Segundo Boff, para
que esse tema tenha significado,

que identificamos os principios, os va-
lores e as atitudes que fazem da vida
um bem-viver e das agbes um reto
agir, conduzindo a uma humanidade
mais ética e em consonancia com o

precisamos ter fé em Cristo, pois
é através dela que nos aproxi-
mamos do criador e do mundo;
€ no amor, estamos no outro, no
proximo. E a partir desta comu-
nhao com Cristo e com o proximo
que estamos em sintonia com o
ambiente que nos cerca e dele |
exercemos o cuidado. Para tan-
to, faz-se necessario que a edu-
cacdo estabelega uma dimensao
espiritual, entre seus pares, com
relagdes que promovam uma so-
ciedade mais justa e fraterna, possi-
bilitando a estes ter novas mentes e
novos coragoes.

A contextualizagdo de forma inte-
grada dessas quatro ecologias traz o
dialogo, que remove os obstaculos da
mente, como a indiferenga, o consumis-
mo e a falta de cuidado, pois promove
0 ser humano como elo responsavel
pelos seus atos, incorporando o valor
da cooperagéo e desenvolvendo a es-
piritualidade, através do elo que liga e
religa tudo — DEUS, fazendo crescer a

o generosidade e a solidariedade.

0 Prof. Boff refletiu, também, a res-
L peito da esséncia humana, que nao
% se encontra tanto na inteligéncia, na
3 liberdade ou na criatividade, mas na
"~ acéo do cuidado, pois é através dele
6

outro. Ele Salientou que o cuidado é
uma realidade antropoldgica, funda-
mental nas relagdes humanas, que
resgata a inteligéncia emocional, isto
é, a capacidade de termos sentimen-
tos bons ou ruins.

O palestrante ressaltou que é ne-
cessaria uma cultura do cuidado para
enfrentar a cultura desumanizante
que pode nos levar a tragédia. Pre-
cisamos escolher a VIDA! Os profes-
sores, como intelectuais, tém o dever
ético de falar sobre isso. Somos ma-
miferos, seres do cuidado! E sabemos
que o que transforma o mundo séo
as pessoas. Resgatar a inteligéncia
espiritual (ponto Deus no cérebro) sig-
nifica apostar na humanizagéo, gerar
algo novo. Segundo Boff, devemos

“fazer do distante um proximo e do
préximo um irméo!”

Precisamos de ciéncia com cons-
ciéncia:

- Aprender a conhecer 0 que a hu-
manidade construiu;

- Aprender a pensar sobre 0s
conhecimentos:

- Aprender a fazer — organizar
" 0 habitat/comunidade de vida;

- Aprender a ser civilizado, res-
peitoso, cooperativo, generoso...

- Aprender a conviver com a
diversidade;

- Aprender a cuidar para ga-
rantir a sustentabilidade da vida!

Enfim, CUIDADO ¢ a alterna-
tiva ética para a escola da moder-
nidade.

Sendo assim, o desenvolvimen-
to destas atitudes éticas leva-nos a
construir um novo ethos, ou seja, uma
nova casa; aquele espaco do mundo
que reservamos para organizar, cuidar
e fazer 0 nosso habitat. Boff propde a
construgdo desta nova casa, a Terra
unificada, de forma sustentavel, sem
divisdes e capaz de recriar uma histo-
ria unica, com valores, comportamen-
tos e tradicbes que emergem da alma
humana.

Prof? Silvana Pereira
Prof@ Valéria Franz Bock
Colégio Sinodal da Paz
Novo Hamburgo/RS
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m sua palestra, Miguel Arroyo tratou

do tema “Educacéo Luterana: espa-

¢o de cuidado, de educagdo de éti-
ca, de diversidade e de sustentabilidade”.
Logo no inicio de sua fala, o palestrante diz
que pretende amarrar esses temas e, por
iss0, levantara trés quesdes que dividem a
palestra em trés partes:

1. E facil aproximar esses temas?

2. Por que assumir a formacéo ética?

3. Quais sao os campos fundamentais
para educar nos valores, na ética?

Na primeira parte, o palestrante salien-
tou que a educagéo reduziu-se ao ensino,
ja que a escola se centrou na aprendizagem
de conteudos, deixando o trabalho com a
ética e valores para segundo plano. Contu-
do, a educagao é direito de todos e dever
do Estado. A Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental perderam sua importancia de
base e se sentem como preparadoras para
0 nivel superior, focam o investimento nos
niveis de cima, olhando sempre para os lti-
mos andares (Ensino Médio, Universidade).
E fundamental ter um cuidado com os fun-
damentos (com a Educacéo Infantil e com o
Ensino Fundamental).

Cada tempo humano tem seu tempo
pleno de educacéo, de formagado humana,
néo esta subordinada a um tempo especi-
fico, deve ser vivido, respeitando as carac-
teristicas proprias. Cada tempo deveria ser
vivido com plenitude.

Aescola, hoje, ndo déa centralidade éti-
ca, mas centralidade moral. O moralismo
esta muito presente na educagéo. Morali-
za-se a infancia. O ideal ndo € uma educa-
¢ao moralizante, mas sim uma educagéo
gtica, com valores. Ndo devemos nos pre-
ocupar em formar somente a cabega, mas
também em formar a boa conduta e boas
atitudes. Ha quem diga que escola é lugar
de ensino e nédo de educagao; no entanto,
todos sdo responsaveis pela educacao:
familia, escola, sociedade, poder publico.
Educacéo ética ndo é responsabilidade de
somente um deles. Escola é, sim, lugar de
ensinar, mas sobretudo de educar.

Na segunda parte, Miguel Arroyo tenta
responder a seguinte pergunta:

Por que a educagao assumiu a educa-
¢ao e a formagao ética?

O campo dos valores € mais tenso que
0 campo do conhecimento na historia da
humanidade.

A educagao tem que ensinar a questio-
nar: Que mundo é esse? Que trabalho é
esse? Que valores sdo esses? Que dimen-
sOes tém que ser trabalhadas? “Os alunos
precisam sair de cabega cheia, mas nao
com a cabega feita.” Formagé&o intelectual
e cultural devem ser o centro do curriculo.
A formacéo da escola é antes cultural do
que intelectual. Ela deve incluir a formagéo
gtica, de valores. E também estética, pois
falta estética nas escolas: perceber que la
existe arte! A organizagao de espaco tam-
bém é necessaria, bem como a formagao
corporal. O corpo, muitas vezes, para mui-
tos professores e trabalhadores da educa-
cdo, é separado da cabega, como se ele
nao aprendesse. A sensualidade faz parte
da formag&o humana, mas é vista como
pecado. Ela contribui para a formagao da
identidade. A escola trabalha com a forma-
¢ao integral do ser humano.

Por que se oculta a diversidade? Ela
precisa ser trabalhada na escola. Formagao
da identidade e da diversidade. Escola ndo
trabalha a realidade. O ser humano cons-
truiu a ética e a contra ética. Os valores ndo
foram dados por Deus. Ele encomendou o
homem. O ser humano € o sujeito da cons-
trugéo ou da destruigéo da Terra. A historia
é feita pelos seres humanos.

O que se deve questionar é se o curri-
culo da centralidade e subsidio a formagéo
ética: Que valores éticos ha no material
didatico?

Na terceira parte, 0 palestrante entra
numa questdo crucial para a escola atual:

Como educar na diversidade para a
ética?

A pedagogia é muito moralista. A for-
mag&o ética sdo os valores coletivos, ndo
individuais. Aprende-se no convivio coleti-
Vo € pela socializagdo. Forma-se na cole-
tividade e ndo na individualidade. Carac-
teristica de nossos tempos € o individua-
lismo pedagdgico. O oficio do mestre é

“cada um no seu quintal”. Mas a educagéo
nao pode ser segmentada. Por isso, faz-se
necessaria a interdisciplinaridade.

A educagéo tem que estar vinculada a
produgéo do préprio conhecimento, como
trabalha o espago, o tempo, a terra e a
natureza. E as dimensoes éticas? N&o se
separa a ética da aprendizagem. Ou for-
ma-se totalmente o ser humano ou néo se
forma. A formag&o néo é fragmentada. O
conhecimento se recorta. E preciso tentar
superar a identidade do recorte.

Interdisciplinaridade, como se trabalha?

O conhecimento e a ciéncia estao carre-
gados de valores. Toda ciéncia € produzida
pelo interesse. Nada é neutro, tudo é trans-
passado pelo interesse. O educador, o pro-
fessor, a escola devem ir além do conheci-
mento neutro. E refletir: que valores pers-
passam o conhecimento? Conhecimentos
formadores para formar sujeitos éticos.

O espago é também formagao ética. Re-
alismo da histéria. “Conhecimento que ndo
me ajuda a saber, para que me serve?” O
conhecimento deve estar vinculado a reali-
dade, fazer sentido para o aluno. E a escola
é ética? A estrutura dela é ética? O sistema
dela é ético? A maioria apresenta o controle.
O palestrante diz que os reprovados pela
sociedade séo os reprovados da escola, e
isso ndo é ética. Acontece uma destruigao
de identidade quando ha a reprovagéo.

Sobre o tempo humano, ele comenta:
Né&o existe infancia, existem infancias, e isso
é a diversidade. Estamos violentados pela
sociedade. A historia da mulher esta vincu-
lada & histéria do cuidado. Ressalta-se 0
machismo como padréo de trabalho. A cons-
trugéo das identidades docentes esta rela-
cionada a construgéo da identidade pessoal.

Finalmente, o palestrante ressalta que
valores, ética, cultura, formacéo e susten-
tabilidade s&o condi¢des para que a igual-
dade na diversidade cultural tenha éxito.

Prof? Cynthia von Miihlen
Prof® Karina Staudt

Prof? Merlinde Piening-Kohl
Colégio Sinodal

Sé&o Leopoldo/RS
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Vivenciando a arte na producao textual

em duvida, a atitude de ler deve partir do aluno, da crianga,

enfim, deve ser uma iniciativa prépria de cada um. Entretan-

to, nés, educadores, temos a obrigacao de indicar caminhos
para que despertemos o gosto pela leitura nos alunos. E € neste
sentido que as atividades a seguir podem iniciar e influenciar esse
caminho.

O momento da hora do conto faz parte do curriculo da Educa-
¢ao Infantil, com 30 minutos, bem como do Ensino Fundamental |,
com 40 minutos, do Colégio Evangélico Jaragua. Ela acontece em
locais variados e adequados: sala de aula, de danca, biblioteca,
procurando o conforto para as criangas. As histérias sdo selecio-
nadas de acordo com a faixa etaria dos alunos, bem como com
base nos projetos de ensino realizados com o professor regente,
por datas especiais e projetos do Colégio, tais como: dia das maes,
dos pais, do idoso, semana do livro. A dindmica da Hora do Con-
to consiste, basicamente, em: roda de conversa, canto, dindmica;
contagao da histéria, destacando o titulo do livro, o autor, a editora,
a origem da historia; atividade: registro da histéria, brincadeira.

Simultaneamente, no Ensino Fundamental Il, o projeto de leitu-
ra desenvolve-se através de leitura individual de uma obra deter-
minada pelo professor, que é escolhida a partir de analise dos te-
mas transversais, priorizando os valores € visando ao crescimento
pessoal dos alunos e a associa¢do a vida deles. Apos, fazem-se
atividades que envolvem o aluno com a histéria como: exercicios
de analise literaria, entrevista, seminério, teatro, moviemaker, pro-
ducao de texto (género lirico, narrativo e dramatico), apresentagao
da obra por meio do power point ou prezi, enfim, até onde a cria-
tividade do professor permitir e, para isso, € importante a troca de
ideias entre profissionais e até mesmo com os préprios alunos,
pois 0s mesmos tém ideias maravilhosas e sentem-se importantes
quando envolvidos na elaboragédo do planejamento.

Brincar com as palavras, criar rimas que mostram um jeito dife-
rente de ver a realidade € uma maneira de instigar a criatividade no
processo de produgdo textual.O projeto, com o 6° ano, particulariza-
se na poesia: é utilizada a poesia “O trem”, de Roseana Murray, e
cada aluno customiza a sua “Bolsa de Sonhos”. Nela depositam pa-
lavras recortadas de revistas que representam seus sonhos. Cada
aluno customiza uma bolsa de papel e cria, enfim, a poesia com as
palavras da bolsa, revelando, assim, que escrever pode ser divertido.

O projeto de Literatura com 0 2° ano do Ensino Médio tem
como objetivos, literalmente,“vivenciar a arte”, sentir a arte, com-

o

preender a arte e, como consequéncia, produzir texto. Inicialmente,
sao apresentadas e analisadas as caracteristicas das vanguardas
européias; apos, é solicitada, em trios, uma criagdo ou recriagao
de uma obra envolvendo uma das vanguardas. O segundo passo
¢ estudar teoricamente a “Semana de Arte Moderna” e, ao mes-
mo tempo, organizar uma simulagéo do evento artistico: dividir a
turma em cinco grupos, de acordo com a afinidade de cada aluno
- poetas, escultores, pintores, musicos e dancarinas; cada aluno
escolhe um artista de determinada area, pesquisa sobre a vida
pessoal e literaria dele e sobre curiosidades, reproduz uma obra
e, no dia marcado para apresentagdo,caracteriza-se de acordo
com o artifice; neste dia, a turma organiza o ambiente de acordo
com a época, em grupos, e cada um se apresenta, incorporando
o artista, expondo o que foi pesquisado € a obra de arte recriada.
Simultaneamente a preparagéo dos trabalhos e pesquisa para a
simulagdo da Semana de 22, s&o realizadas interpretagdes de po-
emas de escritores modernistas (12 e 22 Geragdes), de forma, apa-
rentemente, tradicional, mas que o resultado é muito satisfatério:
em trios, pesquisam um poema de um escritor indicado e produ-
zem um “Livréo de Interpretacdo”, contendo as seguintes partes: a
capa contém apenas o titulo, o poeta e um desenho interpretativo
do poema; dados de identificagéo; copia do poema; interpretagao
do poema somente através de palavras recortadas de jornais e/ou
revistas, o titulo desta parte € o grupo que cria; interpretagao do
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poema através de imagens recortadas de jornais e/ou revistas, 0
titulo também é criado pela equipe; interpretacéo do poema atra-
vés de um paragrafo, tarefa que se torna muito facil, uma vez que
a leitura e a analise do poema foram feitas, pelo menos, trés ve-
zes. Em uma data previamente marcada, o grupo apresenta o tra-
balho e a turma percebe e analisa a teoria, ja estudada, na pratica.
Apos esta atividade, a simulagdo da “Semana de Arte Moderna” é
apresentada. Para finalizar o projeto, a turma ¢ dividida em cinco
grupos, cada equipe fica responséavel pela leitura de um romance
regionalista da 22 Geragdo Modernista, 0 qual é adaptado para
roteiro de teatro e 0 mesmo, no proximo bimestre, & dramatizado
para o grande grupo e outros convidados do Colégio, com confec-
¢ao de cenario e figurino. A medida que os grupos apresentam, o
publico escolhe o(a) ator/atriz revelagéo e, no final da atividade, é
eleito o revelagdo da turma que recebe o “Oscar”, simbolizado por
um livro. Como mediadoras, sempre finalizamos o projeto com a
sensacdo de dever cumprido, ja que os alunos demonstram muita
dedicagao, esforgo, gratidao e entusiasmo durante os preparativos
€ porque, no ano seguinte, quando revisamos o conteudo traba-
lhado no projeto, ratificam a eficacia da prética, pois lembram o
conteldo e comentam sobre os trabalhos que foram realizados.

Mateada Literaria

projeto “Mateada Literaria” foi colocado em pratica em
novembro de 2013, e foi organizado e concretizado pe-

los alunos do 1° ano do Ensino Médio do Instituto Sinodal
da Paz, sob a coordenagdo da professora de Literatura, Profa.
Mariel da Silva Haubert. A atividade surgiu a partir de uma neces-
sidade em trabalhar a literatura relacionada a cultura gaicha. Na
ocasiao, os estudantes puderam demonstrar algumas atividades
trabalhadas em sala de aula como o recital de poesias gauchas, a
trova associada a peleja, as musicas tradicionais, a danga tipica,
a exposicao oral de obras literarias gauchas, os tipos de mate,
inspirados na obra de Simdes Lopes Neto, Contos Gauchescos.
A 12 Mateada Literaria contou com a presenga dos estudantes do
1° ano do Ensino Médio, pais e alguns professores. Os convida-
dos assistiram as apresentagdes, saboreando deliciosas calgas-
viradas e 0 bom e tradicional chimarréo.

Trabalhar a literatura em sala de aula pode estimular e de-
senvolver a capacidade de compreens&o; tornar o estudo pra-
zeroso; estimular a afetividade; desenvolver a imaginagao e o
“faz de conta”; estimular a criatividade, o senso critico e a sensi-
bilidade. O objetivo de trabalhar com o projeto é buscar divulgar
as diversas obras literarias, principalmente de autores gauchos,
e incentivar o habito de leitura e escrita.

A Mateada Literaria € um momento especial para divulgar o
que é realizado nas aulas de Literatura, mostrar formas diferen-
tes de aprendizagem, fugir da educacg&o tradicional, mecéanica
de aprendizagem, investir na possibilidade e na capacidade de
nossos estudantes. A concretizagao do projeto foi um sucesso
€, no ano de 2014, estamos trabalhando para realiza-lo em to-
das as turmas do Ensino Médio, tendo como motivagéo outros
autores gauchos.

Prof? Mariel da Silva Haubert
Instituto Sinodal da Paz
Santa Rosa/RS

Compartilhamentos
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Prof® Tatiane Carla Rosa Hintz
Prof? Vivian Miiller Canapini
Colégio Evangélico Jaragua
Jaragua do Sul/SC
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08 EOUCECa0

A Importancia da Literatura Infantil para o
Desenvolvimento da Crianca

SSEAR~ T o |

“O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura € um processo constante,
que principia no lar, aperfeigoa-se sistematicamente na escola e continua pela vida afora.” (Bamberger)

om o avango da tecnologia e a in-
CCIuséo das criangas na era digital,

faz se necessario resgatar a impor-
tancia de um envolvimento intenso com a
literatura infantil, pois esta tem se perdido
ao longo dos anos, privando a crianga de
ricos momentos de contato e interagéo
com a cultura e a ludicidade.

A literatura infantil € um caminho que
leva a crianga a desenvolver a imagina-
¢ao, as emocoes e os sentimentos de for-
ma prazerosa e significativa. Por isso, é
fundamental valorizar a literatura infantil e
incentivar a formag&o do hébito de leitura
na idade em que todos os outros habitos
se formam, isto &, na infancia. O contato
diario com os livros e o envolvimento com
contos de histéria contribuem de forma
significativa no desenvolvimento social,
emocional e cognitivo da crianga.

Segundo Abramovich (1997), quando
as criangas ouvem historias, passam a vi-
sualizar de forma mais clara sentimentos
que tém em relagdo ao mundo. As histérias
trabalham problemas existenciais tipicos
da infancia, como medos, sentimentos de

inveja e de carinho, curiosidade, dor, per-
da, além de ensinarem infinitos assuntos.

Diante disso, o Colégio Gaspar Silvei-
ra Martins busca, por meio do Projeto “Ler:
Viajar no Mundo das Descobertas’, com as
turmas da Educagao Infantil e dos Anos Ini-
ciais, conhecer e desenvolver as competén-
cias da leitura e da escrita e como a literatura
infantil pode influenciar de maneira positiva
neste processo, promovendo no dia a dia em
sala de aula momentos em que se vivencie e
cultive a grande importancia que a literatura
exerce na vida da crianga, tanto no desen-
volvimento emocional quanto na capacidade
de expressar melhor suas ideias. Através das
acdes do projeto, que contemplam visitas a
biblioteca, dramatizagdes, a realizacdo de
um sebo e a produgao de um Album Litera-
rio, vislumbramos a construgdo, pelos edu-
candos, de uma aprendizagem significativa e
repleta do encantamento e da riqueza que a
leitura produz.

Buscamos, portanto, promover a apli-
cagao coerente de atividades que des-
pertem o prazer de ler, pois estas devem
estar presentes diariamente na vida das

criangas, desde bebés. Conforme Silva
(1992, p.57) “bons livros poderao ser pre-
sentes e grandes fontes de prazer e co-
nhecimento. Descobrir estes sentimentos
desde bem pequenos, podera ser uma
excelente conquista para toda a vida”.
Neste sentido, quanto mais cedo a crian-
ca tiver contato com os livros e perceber
0 prazer que a leitura produz, maior sera
a probabilidade dela tornar-se um adulto
leitor. Da mesma forma, através da leitu-
ra, a crianga adquire uma postura critico-
reflexiva, extremamente relevante a sua
formagao cognitiva.

Referéncias Bibliograficas:

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil:
gostosuras e bobices. 4.ed. Sao Paulo:
Scipione, 1997.

SILVA, Ana Araujo. Literatura para Bebés.
Patio, Sdo Paulo, 1992.

Prof® Barbara Faber Machado Gomes
Prof® Fabiane Nervo

Colégio Gaspar Silveira Martins
Venancio Aires/RS
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"0 Sitio do Pica-Pau Amarelo na Escola”

educacao integral do educando, alicercada nos valores

e principios da Rede Sinodal de Educagao, visando a
insercdo em uma sociedade em constante transformagao. Nes-
te intuito, foi desenvolvido o projeto de leitura “O Sitio do Pica-
Pau Amarelo na Escola”, sendo que 0 mesmo utiliza o cenario
e 0s personagens do sitio como mediadores de leitura. O pro-
jeto é desenvolvido durante a hora do conto que acontece se-
manalmente na Educacgéo Infantil e do primeiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental. Em média, séo atendidos 260 alunos
no projeto.

O projeto foi implantado em margo de 2013 com o objetivo
de motivar e formar leitores competentes desde os primeiros
anos escolares, pois entendemos que a leitura e o trabalho
com o texto sé&o caminhos essenciais para o desenvolvimento
intelectual do individuo, independente do género textual e da
disciplina. “E tarefa da escola ajudar o aluno a desenvolver
a capacidade de construir relages e conexdes entre o0s va-
rios nds da imensa rede de conhecimento que nos enreda
a todos.” (KLEIMAN, 1999, p.91). O aluno ndo desenvolvera
competéncias, inserido num mundo somente conteudista,
nao criara conexdes entre os diferentes conhecimentos se a
escola ndo cumprir com o seu papel de formadora de leitores
competentes. Sob este ponto de vista, o projeto “O Sitio do
Pica-Pau Amarelo na Escola”, ja no seu segundo ano, esta
trazendo a instituicdo excelentes resultados: alunos motiva-
dos, tendo prazer em ler ou ouvir histdrias, no caso dos néo
alfabetizados, o livro como uma fonte de conhecimento e de
inser¢do na sociedade. Esta insercdo justifica-se pelos va-
rios temas abordados no projeto e desenvolvidos pela per-
sonagem central Dona Benta, personificada na pessoa da
professora Cintia Tadday. Dentre os temas abordados estéo
o cuidado com a horta e a alimentagé&o saudavel a partir da

OCoIégio Sinodal Progresso tem como missao promover

~

historia “A cesta de Dona Maricota” de Tatiana Belinki. Através
dessa histdria, Dona Benta colhe verduras e legumes na hor-
ta da escola e faz uma saborosa sopa que € degustada pelos
alunos. Além desse exemplo, contemplamos datas importan-
tes como dia das maes, dos pais, das criangas, do amigo,
do estudante, Natal, Pascoa e, outros temas, como bullying,
meio ambiente, violéncia, povos indigenas, afrodescendéncia
e inclusdo. Toda historia abordada é desenvolvida sob a me-
todologia da pré-leitura, na qual os alunos s&o motivados a
levantar hip6teses sobre a obra a ser lida; apos, é realizada
a leitura e interpretagéo do texto com o desenvolvimento de
habilidades de leitura (localizar informagdes explicitas, inferir
o0 sentido de palavras ou expressdes e informagdes implici-
tas); como pos-leitura sdo realizadas atividades referentes a
historia juntamente com vivéncias, a exemplo da sopa.

Referéncias Bibliograficas:

KLEIMAN, Angela; MORAES, Silvia E. Leitura e Interdiscipli-
naridade: tecendo redes nos projetos da escola. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 1999.

Prof? Cintia Tadday
Colégio Sinodal Progresso
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producao textual na escola, ao lon-

go dos anos, passou a ocupar uma

posicdo de relevo, especialmente
porque, além de ser um instante em que
0 aluno se posiciona como sujeito que tem
algo a dizer, vem se constituindo em crité-
rio decisivo de sele¢do dos alunos para o
ingresso no ensino superior. Apesar dessa
importancia, a avaliagdo dessa produgéo
parece representar ainda um problema
para os professores. Explica-se essa
dificuldade uma vez que, mesmo com o
estabelecimento de critérios, sabe-se que
a avaliagdo envolve um elemento de sub-
jetividade do avaliador, tanto em relagéo
ao conteudo do texto, quanto em relagdo
a aspectos gramaticais, inclusive porque a
nocao de dominio de norma culta da lingua
escrita pode variar dependendo do profes-
sor, 0 que se pode constatar também pela
polémica divulgada por jornais nas ultimas
avaliagdes do Enem.

Assim, este texto constitui um relato,
despretensioso, ressalte-se, do trabalho
de produgao textual desenvolvido no Co-
|égio Martin Luther, de Estrela-RS, nas tur-
mas do Ensino Médio. Na escola, adota-se
0 material didatico do Sistema Anglo. O
professor segue as apostilas, porém, sem-
pre que julgar conveniente, pode acres-
centar atividades e, em termos de pro-
dugéo textual, substituir as propostas por
outras, mais adequadas a realidade e as
caracteristicas das turmas.

Subjaz a essas propostas uma concep-
cao de linguagem como conjunto de préa-
ticas sociais condicionadas pelo contexto
cultural e a assungao de que ler e escrever
sao formas de agir em sociedade. Dessa
forma, a proposta especifica de “redacdo”
centra-se na producdo de textos, tanto
orais quanto escritos, contemplando a di-
versidade de géneros discursivos. Além
disso, desmistifica a ideia de que o texto
escrito exige sempre a variedade de pres-
tigio da lingua. Pelo contrario, enfatiza-se
que tanto o texto oral quanto o escrito de-
vem se adequar a situagéo de comunica-
¢ao, aos objetivos e aos interlocutores, o
que também da margem ao trabalho com
variedades linguisticas. Entretanto, ao se
falar em texto ou “redacdo de vestibular’
(que parece estar se constituindo em um
género textual), enfatiza-se a necessidade

de redigir o texto de acordo com as normas
da lingua escrita mais formal (ainda que as
vezes seja dificil determinar exatamente
esse padréo, como ja foi destacado).

Além disso, considera-se essencial
haver condicdes de producao desse texto,
0 que envolve procurar contemplar os se-
guintes aspectos: ter o que dizer, ter uma
razao para dizer o que se tem a dizer, ter a
quem dizer o que se tem a dizer, reconhe-
cer-se como sujeito que tem algo a dizer
e ter condicdes de escolher as estratégias
adequadas para fazé-lo.

Vale salientar, ainda, a necessidade
de se ter uma concepgéao clara de texto.
Entende-se texto como uma unidade de
sentido - tematica, portanto — usada em
uma fungdo comunicativa. Isso implica
que texto parte de alguém para outro al-
guém, em determinada situagdo. Quando
se relaciona essa concepgao com a ativi-
dade de produgéo na escola, entretanto,
parece as vezes um tanto dificil adotar
€ssa nogao ja que, por mais que se deter-
mine um interlocutor, a situagéo é sempre
um tanto artificial: o aluno sabe que esta
escrevendo, em Ultima instancia, para ser
avaliado. A fim de amenizar essa ideia,
procura-se fazer os textos circularem en-
tre os colegas, em um primeiro momento;
as vezes, alguns sdo expostos em murais
e até j& houve alguns publicados em jor-
nais locais.

E bem verdade que alguns alunos, ini-
cialmente, sentem-se um pouco constran-
gidos ao terem seus textos lidos e comen-
tados pelos colegas, mas assume-se que
o texto, conforme Guedes (2004), é publico
e, como tal, deve circular e ser apreciado.
Assim, assume seu aspecto comunicativo
ou interativo. Acredita-se que os alunos
aprendem também com os acertos e com
as inadequacdes dos textos lidos e discu-
tidos. Cumpre salientar que julgamos ser
funcdo do professor principalmente, bem
como do grupo, apontar os problemas a
fim de aprimorar o texto do aluno.

Metodologia para a producgao textual
Fundamentados em Guedes (2004) e
aceitando, como ja mencionado, que o tex-
to escrito deve ser submetido a uma leitura
publica, ou seja, deve produzir efeitos de
sentido sobre o leitor e que é necessario
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dialogar com o texto escrito, apresenta-se,
na sequéncia, parte da metodologia elabo-
rada por Guedes, a qual se entende como
eficiente para ajudar a ensinar a escrever.
Foram feitas adaptacdes para adequagao
a realidade da escola e dos alunos. Sa-
lienta-se, contudo, que nem sempre essa
proposta é seguida na integra e com to-
das as produgdes, uma vez que o aspecto
“tempo” deve ser considerado na escola,
além de depender do numero de alunos
por série.

Guedes (2004, p. 81-83) propde alguns
procedimentos metodoldgicos:

a) “Indicar o tema em aula sem muito
detalhamento e propor que o texto seja
escrito em casa”. Quanto a esse aspecto,
vale ressaltar que nem sempre isso acon-
tece, até porque o aluno deve aprender a
trabalhar “sob pressdo do tempo” para a
sua producdo, aspecto muitas vezes deci-
sivo em um concurso vestibular.

b) “Fazer com que os textos sejam li-
dos em aula, em voz alta, para que todos
compartilhem da mesma leitura’. Como
essa pratica depende do numero de alu-
nos em sala, adota-se um procedimento
diferente com algumas producgdes: os alu-
nos, em grupos, leem alguns textos, opi-
nam sobre a produg&o e selecionam um ou
dois para serem lidos para o grupo, tanto
textos considerados excelentes como tex-
tos que apresentam problemas a serem
comentados.

c) “Ap6s a leitura de cada texto, leva-
los & discussdo, incentivando-os a dize-
rem alguma coisa sobre a leitura que fi-
zeram”. Essa etapa ndo ocorre com tanta
frequéncia, inclusive por causa do tempo
disponivel.

d) “[o professor] Reler em recolhimento
os textos discutidos em aula com a finali-
dade de querer enxergar mais do que viu
e do que viram os alunos na discussdo em
sala de aula”. Essa etapa cabe ao profes-
sor, como avaliador mais experiente e com
concepgdes mais claras do que seja um
texto bem construido.

e) Encaminhar a reescrita do texto, se
necessario, escrevendo bilhetes ao final
da produgao, dando sugestdes de reescri-
ta, comentando a qualidade do texto. Essa
pratica é bastante trabalhosa e exige do
professor muito tempo e dedicagéo, além
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de uma escolha adequada das palavras
para ndo ferir a autoestima do aluno. O
professor, entretanto, ndo pode se eximir
dessa responsabilidade.

Avaliagéo/reviséo critica de textos

E indiscutivel a complexidade da ta-
refa de avaliar, de revisar textos produzidos
na escola. Apesar dos inimeros estudos
em diferentes perspectivas tedricas, essa
tarefa muitas vezes estd bastante restrita
a corregdes bem pontuais, que se limitam
a assinalar erros ortograficos e, quando
muito, algumas inadequagbes morfossin-
taticas. Além disso, o texto, ao retornar ao
aluno, continua sendo pouco explorado.
Considera-se importante tornar a atividade
de avaliagdo/revisdo de textos escolares
mais significativa, mais produtiva, com o
objetivo de, de fato, qualificar o desempe-
nho do estudante na escrita.

Para tanto, amplia-se o0 conceito e a
tarefa de avaliagéo/reviséo de textos es-
colares, entendendo o texto como discur-
S0, como pratica textual, na perspectiva
dos géneros textuais. Nessa perspectiva,
a forma de manifesta¢do do texto ndo se
orienta apenas a partir da prescrigéo, da
determinagédo de regras da lingua regis-
tradas em manuais, mas se fundamenta
também nas regularidades das praticas
sociais. Na pratica, significa que usar um
determinado padréo ou nivel de linguagem
pode ser recomendado e adequado a uma
determinada situagdo de comunicacéo,
mas totalmente inadequado em outra.

Mesmo que na escola, espaco de
formacao, as situagdes comunicativas se-
jam na maioria encenagdes, é importante
que elas sejam amplamente previstas e
experimentadas para que os estudantes se
sintam preparados para os mais diferen-
tes e diversos usos da linguagem. Nessa
perspectiva do texto como discurso, como
pratica de linguagem, trata-se a avaliagéo/
revisdo dos textos escolares, elencando,
inicialmente, uma sintese de critérios que
podem ser levados em consideragao ao
avaliar/revisar um texto e, posteriormente,
propor atividades para sanar as dificulda-
des apresentadas pelos textos.

Para a avaliagdo, observa-se se o texto
apresenta as qualidades discursivas pro-
postas por Guedes (2004): unidade tema-
tica, objetividade, concretude e questiona-
mento.

Além dessas, ha outras questdes que
podem/devem ser observadas na revisdo
dos textos: O texto atende a proposta apre-

sentada? O texto apresenta conteldo sig-
nificativo, relevante, capaz de surpreender
o leitor? O texto revela esforgo pela autoria
e criticidade? O texto tem qualidade esti-
listica? O texto revela dominio dos meca-
nismos de coeséo? O texto se apresenta
de acordo com o género solicitado e se
organiza de acordo com a tipologia que o
género exige? O texto é coerente? O autor
do texto revela conhecimento das regras
gramaticais, do uso de formas pronomi-
nais, da pontuagao?

Evidentemente, ha uma série de as-
pectos a considerar, 0 que parece tornar
nossa tarefa quase impossivel. Ressalta-
se, contudo, que nem sempre € necessario
observar todos esses aspectos no mesmo
texto. As vezes, especialmente no inicio do
estudo de um género, pode-se avaliar um
texto observando, por exemplo, se o0 aluno
soube entender a proposta encaminhada e
se o texto se enquadra no género.

Considerando todos esses aspectos,
apresenta-se, na sequéncia, o trabalho
desenvolvido na escola nas trés séries do
Ensino Médio.

A produgao textual no Ensino Médio
no Colégio Martin Luther

Na primeira série, ressalta-se a impor-
tancia da lingua falada e da escrita, sem-
pre adequadas a situacao, e sao realizadas
atividades que envolvem a distingao entre
fala e escrita, transposicdo de textos de
uma modalidade para outra (entrevistas,
por exemplo), narrativas ficcionais, hords-
copo, propaganda, resumo, depoimento,
noticia, charge, classificados, folder, entre-
vistas, comentérios criticos, sempre obser-
vando a fungdo da linguagem que predomi-
na em cada género abordado, bem como a
variedade linguistica apropriada. Principal-
mente no segundo semestre, enfatizam-se
atividades com cronicas, tanto a produgao
quanto comentérios criticos de cronicas
discutidas. Entende-se como comentario
critico uma produgao em que se solicita um
resumo da cronica, acrescido de comenta-
rios, tanto em relagéo a tematica, quanto a
aspectos estruturais e gramaticais, o que
j& os prepara para a resenha critica a ser
trabalhada na segunda série.

Na segunda série, enfatiza-se a dife-
renga entre tipos textuais. Assim, os alunos
produzem pequenos textos do tipo descriti-
Vo, narrativo e dissertativo, sobre a mesma
tematica, a fim de perceberem a distingao
entre cada uma dessas estruturas. Desse
modo, trabalha-se com legendas, anélise

de publicidades, de anuncios, criticas a
capas de revista, fotojornalismo, panfleto
publicitario, aprofunda-se o trabalho com
a noticia de jornal e a hierarquizacao das
informagdes, elaboragdo de reportagem,
mudanga de ponto de vista em textos do
tipo narrativo, bem como a continuidade de
narragdes. No tipo dissertativo, fala-se em
pequenos artigos que poderiam ser publi-
cados em algum jornal. Ocorre a leitura de
charges, a produgao de cartas argumenta-
tivas, carta do leitor, produgéo de resenha
critica. Além disso, estuda-se a estrutura do
paragrafo dissertativo e diferentes formas
de desenvolvimento como preparo para o
trabalho mais intenso e aprofundado com
a tipologia dissertativa na série seguinte.
Chama-se a atengdo para as propriedades
do texto dissertativo, entre as quais a ques-
téo da subjetividade e da objetividade.

Na primeira e na segunda série, ndo
sdo atribuidas notas aos textos, mas con-
ceitos, que variam de A a E. Os textos que
recebem avaliagdo D ou E devem ser re-
escritos e entregues, junto com a primeira
versdo, para reavaliagdo. Na segunda sé-
rie ha um cuidado maior com a questédo da
correc¢ao linguistica visto que os alunos ja
trabalharam diversos contelidos e devem
utilizar esses conhecimentos na hora da
produgao textual.

Na terceira série, inicia-se de forma
mais sistematica e aprofundada o estudo
da estrutura do texto dissertativo. Os alu-
nos analisam diferentes formas de introdu-
zir textos e, em seguida, produzem intro-
dugbes utilizando a “introdugéo classica”,
a “questionadora”’, a “provocativa’ ou por
transgressao e a “insinuante”, de acordo
com a nomenclatura proposta pelo Anglo.
Sugere-se que procurem deixar, se néo de
forma bem explicita, pelo menos uma indi-
cagao da tese a ser defendida.

Enfatiza-se, nessa série, que um texto
dissertativo-argumentativo deve apresen-
tar uma tese, que sera defendida com ar-
gumentos consistentes, devidamente justi-
ficados, a fim de convencer o leitor.

Na continuidade, aborda-se o desen-
volvimento do texto e estratégias, isto &,
recursos utilizados para desenvolver os
argumentos: exemplos, dados estatisticos,
pesquisas, fatos comprovaveis, citagdes
ou depoimentos de pessoas especializa-
das no assunto, alusdes historicas, com-
paragdes entre fatos, situagdes, épocas ou
lugares distintos.

Abordados esses aspectos, aban-
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passa-se a trabalhar com propostas de
diferentes instituicbes ou vestibulares:
Univates, UFRGS, PUCRS, Enem, além
de propostas decorrentes de textos tra-
balhados em aula.

Ja quanto a avaliagdo, na terceira série
sao atribuidas notas de zero a dez ou utili-
zam-se 0s critérios de avaliagdo propostos
pelo Enem.

Quanto aos tipos de corregdo do texto,
tem-se optado por diversas formas. As ve-
zes, usa-se a corregao resolutiva; outras,
a indicativa; por fim, em praticamente to-
das as produgdes, usa-se ainda a corre¢do
textual-interativa, que da as orientagbes
para a reescrita, se necessario.

Na terceira série, ao encaminhar pro-
postas de provas do Enem, sdo utilizados,
para avaliag&o, os critérios estabelecidos
pelo Enem. Como séo suficientemente co-
nhecidos, ndo cabe aqui reproduzi-los.
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partir da primeira infancia, o indi-

viduo passa a ter curiosidade pe-

las formas, cheiros e gostos a sua
volta. Ele comega a identificar e conhecer
aquilo que come. Neste momento, acon-
tece a verdadeira educacdo do paladar,
momento em que podemos interferir para
que a crianga se torne um adulto menos
propenso a problemas de salde e de com-
portamento.

Foi pensando nesses aspectos que,
durante o ano de 2011, os alunos do 2°
ano do ensino fundamental, juntamente
com a professora, resolveram aplicar as
receitas culinarias pesquisadas, dando ini-
cio ao Projeto Cozinharte.

Num primeiro momento, um dos ob-
jetivos do projeto era unir o processo da
alfabetizagdo com a arte do cozinhar. O
assunto gerou tanta empolgagao, que o
projeto estendeu-se a todos os alunos
(Educacao Infantil ao 5°Ano) interessados.

Alunos da Educagéo Infantil até o
5° Ano que queiram viajar pela magia
da culinaria, alimentar e educar o meta-
bolismo do corpo de maneira saudavel,
conhecendo tradigdes e histérias sobre 0s
alimentos, podem participar das aulas.

Os alunos relatam seus gostos e pre-
feréncias alimentares, expressam suas
experiéncias na cozinha e na arte do ali-
mentar-se.

A oficina acontece duas vezes por se-
mana, pois, as turmas séo divididas por
nimero de alunos e faixa etaria. Eles parti-

Considerando toda a complexidade
da tarefa de avaliar, a subjetividade dos
avaliadores e a extensdo deste pais, com
tantas desigualdades, cumpre questionar
se, mesmo com critérios estabelecidos, é
justo selecionar candidatos baseando-se
na ‘redagdo” produzida em um momen-
to de ansiedade, de pouco tempo para
reflexdo, ou seja, sem nenhum respeito
as condigdes de produgéo tao difundidas
e defendidas por estudiosos da lingua.
Além do mais, a prépria nog¢do de lingua
culta parece ndo ser um consenso entre
os avaliadores, como o comprovam noti-
cias divulgadas por jornais deste pais em
relacdo as Ultimas avaliagdes de reda-
¢Oes do Enem.

Por fim, torna-se imprescindivel re-
forcar que um bom trabalho com reda-
cao/produgéo de textos oferece ao aluno
condigdes melhores de se assumir como

cipam de experiéncias com
0s cinco sentidos: paladar
(doce, azedo, salgado,
amargo e ardido), visao (co-
res e formas dos alimentos),
tato (diferentes texturas e
temperaturas), olfato (dife-
rentes odores e perfumes) e
audi¢do (borbulhar dos ali-
mentos); conhecem regras
de seguranga e limpeza na
cozinha; aprendem sobre
etiqueta a mesa, bem como,
a organizar uma mesa de forma adequa-
da; e conhecem os utensilios domésticos
e suas utilidades.

Em seguida, apresentam receitas ja
elaboradas em casa e colocam em pratica
no Espago Gourmet do colégio; pesqui-
sam a origem da receita e dos alimentos
da receita em livros e na Internet; reali-
zam a leitura das receitas, juntamente
com a professora, observam quantidades
e medidas, valores atribuidos as receitas
(tradicdo familiar), valores nutricionais,
etc; aplicam as receitas e saboreiam as
mesmas.

Apbs cada receita elaborada e sa-
boreada, organizam o Espaco Gourmet,
mantendo o ambiente limpo e organizado,
sempre tendo o cuidado para ndo causar
acidentes domésticos.

No final de cada semestre, os alu-
nos elaboram um livro com as receitas
obtidas e realizadas.

o
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cidaddo, como sujeito que tem algo a di-
zer e tem as condigbes de fazé-lo. Esse
trabalho, todavia, ndo € fruto somente do
trabalho do professor de lingua; reflete,
com certeza, 0 empenho e 0 comprome-
timento de toda a equipe de professores
de uma escola. Da mesma forma, ndo de-
pende unicamente do Ensino Médio, mas
também do trabalho desenvolvido ja no
Ensino Fundamental. Portanto, o resulta-
do é reflexo do trabalho desenvolvido por
toda a escola.

Referéncias Bibliograficas:

GUEDES, P. C. Da redagdo escolar ao
texto: Um manual de redagdo. Porto
Alegre, Editora UFRGS, 2004.

Prof® Clarice Marlene Hilgemann
Colégio Martin Luther
Estrela-RS
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O entusiasmo dos alunos, quando che-
ga o momento de conhecer novas receitas
ou de experimentar alimentos antes nunca
vistos e permitidos experimentar, demons-
tram como € importante esse espago e
essa troca de experiéncias envolvendo
ndo s os cinco sentidos, como também,
resgatando lembrangas e fatos ocorridos
na histéria de cada um.

Atualmente, sdo duas turmas que fa-
zem parte da Oficina Cozinharte, do 1°
ano até o 5°%ano do Ensino Fundamental.
Com 18 educandos de uma unica turma
do 2°ano do Ensino Fundamental (em
2011), a Oficina Cozinharte hoje é um dos
grupos mais ativos do Colégio Sinodal Ti-
radentes.

Prof? Carla Raquel Machado da Silva
Colégio Sinodal Tiradentes
Campo Bom/RS
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A leitura como acesso ao mundo do
conhecimento e da cultura

pesquisa Retratos da Leitura no
A,Earasil, realizada pela Fundagédo
ré-Livro e Instituto Ibope Inteligén-
cia (IPL, 2012), revelou que apenas 24%
dos brasileiros cultivam o habito da leitura
durante o tempo livre, percentual que, na
pesquisa anterior (2008), era de 36%. Esse
mesmo estudo apontou ainda que o indice
de leitura esponténea no pais é de 1,3 li-
vros em média por ano, enquanto nos pai-
ses desenvolvidos é de 8 a 15 livros. Com
base nesses dados e no que se observa na
realidade, percebeu-se a necessidade da
escola e dos educadores de resgatar o va-
lor da leitura como ato de prazer e requisito
para emancipacao social e promogéo da ci-
dadania. Acredita-se que “A leitura deve ser a extensdo da escola
na vida das pessoas para que elas sejam capazes de entender
a sociedade em que vivem e transforma-la num mundo melhor”
(CAGLIARI, 1994, p. 25).

Nessa perspectiva, ha trés anos o Instituto Rio Branco de-
senvolve o projeto “A leitura como acesso ao mundo do conhe-
cimento e da cultura®, que abrange todos os niveis de ensino e
envolve todas as disciplinas curriculares, uma vez que se conce-
be a leitura como uma pratica sociocultural inserida nas relagbes
em casa, na escola, na sociedade e ndo apenas nas aulas de
linguas da escola. Esse projeto, cujas agdes sdo ampliadas e re-
pensadas a cada ano, objetiva despertar, incentivar e promover
a leitura no ambito escolar, visando a formagao e ao desenvol-
vimento sociocultural dos educandos; propiciar um ambiente de
letramento, dando acesso ao conhecimento e a cultura; formar
leitores criticos e competentes.

A primeira agéo envolveu a biblioteca da escola, que foi to-
talmente reformulada, com renovagdo do mobilidrio, atualizagéo
do acervo e ampliagdo do horério de atendimento. Aliado a isso,
promoveu-se, ao longo de cada ano, com todas as turmas, ativi-
dades de leitura em suas diversas modalidades, propiciando aos
educandos momentos que pudessem despertar neles o gosto pela
leitura e 0 acesso ao conhecimento e a cultura. Em 2014, muitas
situacdes de interagdo com a leitura também ja foram promovidas
na escola, tais como: leitura em sala de aula e com as familias, em
Lingua Portuguesa e Inglesa; confeccao de trabalhos envolvendo
as histdrias lidas e a integracéo entre as disciplinas; visitacao se-
manal & biblioteca; hora do conto; oficinas de Inglés, Espanhol e
Alemao; encontro com autores dos livros lidos e sesséo de autd-
grafos; visita de estudos ao Museu Histérico Visconde de S&o Leo-
poldo (3° anos), a Porto Alegre (5° anos), a Nova Petropolis (6%
anos), a Biblioteca Publica Municipal (7°s anos), a Casa de Cultura
Mério Quintana e Memorial Erico Verissimo (Ensino Médio); tea-
tros; concurso de redagdes; palestras sobre Literatura Policial e

Vida na Palestina; pesquisa e apresentagéo sobre a literatura nos
paises da Copa.

Somado a isso, realizou-se, em maio deste ano, a Feira do
Livro, na qual foram vendidos aproximadamente oitocentos livros.
Esse evento, com o objetivo de partilhar o trabalho desenvolvido
por todas as turmas e aproximar ainda mais o leitor do universo
literario, contou com a participagdo de autores de livros lidos pelos
alunos (Léia Cassol, Lucio Alves e Caio Riter), exposicéo de livrei-
ros, hora do conto na biblioteca da escola, teatro Exército dos so-
nhos, da Fundagdo Thiago Gonzaga, e espetaculo Bailei na Cur-
va, que foi aberto ao publico com venda de quinhentos ingressos.

Percebe-se que esse trabalho vem obtendo resultados signi-
ficativos de incentivo a leitura, com maior visitagdo a biblioteca,
maior numero de empréstimos de livros e mais interesse dos edu-
candos e das familias pelo trabalho desenvolvido. Em uma pesqui-
sa realizada com os alunos em julho deste ano, constatou-se que
68% dos entrevistados consideram-se leitores e a média de livros
lidos por eles é de 11,4 ao ano, o que é esta muito acima do indice
nacional, conforme apresentado pelo IPL (2012). Sabe-se, porém,
que os resultados alcangados até aqui sdo apenas indicios de que
se esta no rumo certo, mas de que ainda ha muito a planejar, mui-
tos frutos a colher e a certeza de que o caminho trilhado tem a
diregéo propicia a formacéo do leitor competente.

Referéncias Bibliograficas:

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagéo e linguistica. 2. Ed. Séo
Paulo: Scipione, 1994.

PRO-LIVRO, 2012. Disponivel em http://www.prolivro.org.br/ipl/
publier4.0/texto.asp?id=2327 Acesso em: 14 jul. 2014.

Prof? Gisele Farias Muck

Prof* Maria Célia Azevedo Lopes
Instituto Rio Branco

Séao Leopoldo/RS

revistalicbes

—
(9)]



%]
®
Q
£
®
8
2
>
o
—_

RN
(o]

“A minha voz continua a mesma,
mas 0s meus cabelos... quanta diferenca!”

rovavelmente, muitos leitores deste artigo, ao iniciarem a lei-

tura da epigrafe deste texto completaram a sentenga men-

talmente antes do seu término. Aproveitemos o sucesso
da pecga publicitaria do produto capilar e, num exercicio de refle-
xa0, troquemos algumas palavras: “minha voz” por “escola” e “0s
meus cabelos” por “a sociedade”. Concordas com o resultado?
Nés concordamos. A instituicdo chamada Escola ndo atualizou a
nova versao disponivel do software para ‘rodar sem travamentos”
na sociedade em que vivemos. Em outras palavras, a escola ndo
esta alinhada com as necessidades dos cidad&os de hoje e nem do
amanha. Longe de sermos definitivos (até mesmo porque o ponto
final neste assunto néo existe), procuraremos nas proximas linhas
desenhar um dos caminhos que pode fazer (e que ja vem fazendo)
uma microrrevolucdo na sala de aula: a educagéo hibrida.

A educagéo hibrida, também chamada de blended learning,
€ a combinagdo do aprendizado on-line com off-line, misturando
momentos em que o aluno estuda virtualmente com aqueles em
que os encontros se ddo de forma presencial. O uso das novas
tecnologias digitais e 0 acesso a internet € imprescindivel para
esta pratica que j& esta consolidada como uma das tendéncias
para a educacdo nos proximos anos (veja o infografico retirado
de http://porvir.org/porpensar/relatorio-aponta-nov-papel-profes-
s0r/20140630). Para muitas pessoas, como Michael Horn, cofun-
dador do Clayton Christensen Institute, pélo de inovagdes disrup-
tivas, 0 ensino hibrido é o Unico jeito de transformar a educagao.

O tipo de educagao praticada pela maioria das escolas esta
atrelada a ideia de ensinar um grande nimero de pessoas para
atender a demanda de uma sociedade baseada em uma econo-
mia industrial e num modelo de pensamento linear e padronizado.
Essa abordagem foi util durante um tempo. N&o é mais. A socie-
dade mudou. Estamos vivendo uma economia do conhecimento,
de pensamento sistémico e disruptivo.

Em pesquisa realizada recentemente, 65% dos jovens estu-
dantes trabalhardo em empregos que ainda ndo foram inventa-
dos. Esses dados expdem a fragilidade do discurso ainda utilizado
por alguns professores sobre a importancia futura de alguns co-
nhecimentos. Na época em que concluimos o ensino médio néo
existiam profissdes como desenvolvedor de aplicativos e espe-
cialista em social media. N&o existiam empresas como Google e
Facebook. A necessidade do mercado era outra. Hoje, pesquisas
apontam que 71% dos jovens querem ter seu proprio negdcio e
que, pra maioria, a internet ajuda a criar e estruturar seus projetos
empreendedores. Todos estes dados nos deixariam em duvida so-
bre 0 que escrever na faixa de bixo dos nossos filhos e netos em
2030. Isso, claro, se a universidade continuar sendo a Unica via
para o aprimoramento de algumas habilidades.

Através da educagéo hibrida, o professor sai de cena, e entra
0 mentor, aquele que ajudara a potencializar as poténcias de cada
estudante. O ensino se torna personalizado, e cada um danga
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conforme a sua musica. A sala de aula muda a velha fotografia de
classes enfileiradas para dar espaco a grupos de trabalho por de-
mandas distintas, e o professor/mentor auxilia e aprende de forma
conjunta. A aula/encontro presencial ganha sentido ao dar espago
para os questionamentos individuais e para a construgdo de uma
inteligéncia coletiva, visto que cada aluno, agora protagonista de
seu conhecimento, estuda e aprende de forma virtual.

Uma das formas de viabilizar esta metodologia se da a partir
da producéo de video-aulas e a disponibilizagao delas em algu-
ma plataforma na internet. Dessa forma, o aluno assiste, quantas
vezes quiser, no lugar que estiver, a aulas sobre 0os mais variados
temas. Assim nasceu a TORRE, um canal de video-aulas gratuitas
de fisica e biologia no YouTube. Com o objetivo de auxiliar os alu-
nos em seus estudos fora dos muros escolares, o canal comegou
com aulas expositivas e de resolugéo de exercicios, e, posterior-
mente, passou a produzir um programa de divulgagao cientifica.
Inicialmente, as aulas s&o utilizadas como um complemento as
expositivas presenciais, 0 que representa a ponta do iceberg das
diversas possibilidades que a ferramenta apresenta.

Acreditamos que o primeiro passo rumo a descentralizagao do
processo de aprendizagem foi dado, e que, aos poucos, uma nova
mentalidade sobre a utilizacdo da sala de aula esta sendo cons-
truida. Assim, surgira tempo e espaco para a personalizacéo do
ensino e para o trabalho com projetos, numa perspectiva empre-
endedora, atendendo as novas perspectivas das universidades e
do mercado de trabalho, bem como daqueles jovens da pesqui-
sa ilustrada anteriormente, que querem ser donos do seu proprio
negocio. Demos a nossa largada no processo rumo ao blended
learning, aliando a tecnologia com uma mentoria presencial, qua-
lificando o processo de aprendizagem.

O uso das video-aulas no prdprio ambiente escolar pode se
dar através da disponibilizagdo de tablets, notebooks e compu-
tadores na sala de aula, que, juntamente com fones de ouvido,
fazem a parceria perfeita para assistir as aulas produzidas (nao
necessariamente do proprio professor) e para pesquisar sobre
0s problemas e curiosidades que surgirdo no processo. Uma boa
conexao com a internet e alguns dispositivos de acesso disponi-
veis sdo suficientes para iniciar projetos de educacgéo hibrida nas
escolas. A politica intitulada BYOD (Bring your own device) que
permite aos professores e alunos levarem a escola seus proprios
dispositivos moveis para acesso a internet esta em alta, e pode
ser empregada pelos gestores escolares. Assim, as escolas com
menores recursos financeiros ndo ficam de fora.

Sabemos que uma grande dificuldade para a implementagao
dessa nova forma de conceber o processo de aprendizagem € a
familiarizagdo dos professores com a tecnologia. Para isso, uma
sugestdo é que as escolas promovam atividades de educacéo
continuada com foco na instrumentalizagdo do corpo docente
para a utilizagdo das tecnologias digitais na sala de aula. Além
de video-aulas, a utilizacdo de uma gama de aplicativos educa-
cionais colaboram para que se construa um modelo de aprendi-
zagem disruptiva. Fazer video-aulas nao é uma tarefa dificil, mas



envolve uma série de conhecimentos de alguns softwares, o que
pode demorar mais tempo do que alguns professores estao dis-
postos a investir. Isto nao representa um impedimento para a ado-
¢do desta tecnologia em aula. E possivel a utilizagdo de videos
produzidos por outros professores e canais na internet.

Ao longo do ultimo ano, a TORRE acabou se tornando uma
start up de consultoria e inovagdes tecnoldgicas na educacéo,
ampliando a sua atuag@o nos meios digitais e oferecendo novas
experiéncias para escolas, professores e alunos. Até 2015, uma
plataforma de aprendizagem on-line estara disponivel gratuita-
mente para acesso de professores, alunos e qualquer pessoa in-
teressada em aprender. Sera um ambiente desenhado de forma
a organizar a produgéo de conteldo digital na internet, e permitir
que o usuario tenha a melhor experiéncia para a sua aprendiza-
gem na rede de computadores. Com video-aulas catalogadas e
indicacdo de textos auxiliares e exercicios, ela entra em perfeita
sintonia com a Educacéo 3.0, permitindo que a sala de aula seja
um espaco inovador de trabalho conjunto entre todos os envol-
vidos no processo educativo. Além disso, a plataforma permitira
que todos possam contribuir para o seu aperfeicoamento através
da utilizagao e adicdo de conteldos. As expectativas sdo boas,
e a participagdo de todos no processo é fundamental para uma
experiéncia de aprendizagem completa.

Ainda em 2014, a TORRE langara também uma plataforma
de gestdo da sala de aula voltada as instituigdes de ensino. Com
ela, sera possivel a automacgao do processos referentes ao diario
de classe e acompanhamento da aprendizagem dos alunos, au-

mentando a velocidade de informagdes entre professor-dire¢do-

familia-aluno.

A educagao hibrida é uma realidade, e nos préximos anos ain-
da iremos ouvir falar muito dela. A redefinicdo da sala de aula abre
espago para o desenvolvimento de competéncias para 0 mundo
moderno, como o trabalho em equipe e o desenvolvimento de au-
tonomia e 0 pensamento critico, visto que com o0 maximo aprovei-
tamento das tecnologias da informagéo o aluno tera acesso ao
contetido em qualquer lugar. E importante deixarmos claro que
as tecnologias digitais ndo acabam em si mesmas, e representam
apenas um meio para que cada pessoa possa ser protagonista
de seu conhecimento. O professor continua sendo fundamental
neste processo, porém agora ele troca seu status para designer
do conhecimento, e precisara mapear a realidade de sua escola
para, em conjunto com os outros professores, com a diregéo, com
os alunos e pais, modificar o curriculo e os sistemas avaliativos
para o desenvolvimento pleno da aprendizagem de todos os en-
volvidos.

Acesse o canal da TORRE no YouTube e confira o projeto:
https://www.youtube.com/aTORREDbrasil

Site da TORRE: www.torre.vc
e-mail: suba@torre.vc

Prof. Igor Nornberg

Prof. Rafael Irigoyen

Centro de Ensino Médio Pastor Dohms
Unidade Higiendpolis

Porto Alegre/RS
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elaboragéo e o desenvolvimento do presente projeto surgiu

da necessidade dos alunos de interpretar e produzir suas

proprias representacdes do espaco. A cartografia permite
nao s6 a compreensao do espago, mas também as relagbes que
existem entre este e o tempo. Assim, antes de mais nada, deve
oportunizar ao aluno a resolugéo de problemas que aparecem no
seu cotidiano (qual 0 melhor caminho para chegar na casa do ami-
go? Ou na escola? Como localizar determinado estabelecimen-
to?). Assim, essas habilidades devem ser desenvolvidas ao longo
do ensino fundamental para que o aluno se torne competente.

Segundo Castrogiovanni: “[...] alfabetizar & possibilitar situa-
¢Oes ao aluno que o levem a pensar, a fazer relagdes. Pensar,
segundo Piaget, ndo se reduz em falar, classificar em categorias,
nem mesmo abstrair. Pensar é agir sobre o objeto e transforma-lo.
Pensar, portanto, é uma busca de significacdes a partir da intera-
¢ao entre sujeito e objeto, por isso a alfabetizagao é um processo
continuo das interagbes com o meio, dele abstraindo relagdes”
(1995, pg. 15).

Da mesma forma que a alfabetizagéo da escrita é desenvol-
vida a partir de um processo longo e com pré-requisitos definidos
(cognitivos e conceituais), deve assim também ser desenvolvida a
alfabetizacdo cartogréfica, que pressupde estagios de desenvol-
vimento cognitivo (PIAGET, 1982) e das relagdes espaciais, como
as topolégicas elementares (lateralidade, profundidade e anterio-
ridade) e ainda outras. Assim como n&o se trabalha todas as letras
e fonemas de uma vez s6, ndo devemos apenas desenhar a rosa
dos ventos no quadro e esperar que os alunos saibam o que fazer
com essa informagao.

Quando a alfabetizagao néo é realizada da forma correta ou
etapas sao suprimidas, seguidamente encontramos alunos no
Ensino Médio com sérias deficiéncias no que tange as referén-
cias espaciais. Diagnosticar essas deficiéncias é muito simples
na aula de geografia: alunos que acham que a parte superior
do mapa (geralmente o sentido norte) é mais alta, pois fica “em
cima” ou que acham que sempre a sua frente estd o sentido
norte. Sao exemplos simples que demonstram que ainda n&o
desenvolveram relagdes topoldgicas basicas e nem conseguem
se projetar em relagéo a fatos e dados espacializados. As conse-
quéncias dessa ma formacgao reflete em toda a cadeia de habili-
dades e competéncias da area de ciéncias humanas (e outras).
Que sentido faz trabalhar morfologia fluvial ou fatores climaticos
se 0 aluno néo consegue compreender que o Rio Nilo corre no
sentido Sul-Norte (quando na verdade para o aluno ele esta cor-
rendo de baixo para cima!) ou ndo conegue diferenciar latitude
de altitude? No final das contas, o educando ndo consegue es-
tabelecer relagdes ou dar sentido aos conceitos e habilidades
em desenvolvimento.

O projeto desenvolvido foi pensado com o intuito de munir os
professores da educacao infantil e dos anos iniciais para uma efe-
tiva alfabetizagéo cartografica. O mesmo foi aplicado no Sistema
Dohms de Ensino, inicialmente na Unidade de Ensino Zona Sul
e, posteriormente, no ano de 2013, extendido as demais unida-
des através de reunides de formagédo continuada propostas pela
Instituicdo. O sucesso do projeto se deve a caréncia de materiais/
bibliografia disponivel nessa area, da receptividade das institui-
cOes e dos professores da educacao infantil e anos iniciais e por
desenvolver atividades de forma prética (em forma de oficinas)
concomitante ao embasamento tedrico da préatica. A seguir, as vi-
véncias detalhadas:
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Atividade 1 - Vivéncia das massagens

Com a turma em circulo, cada aluno com uma bolinha de pa-
pel, o professor massageia alguma parte de seu corpo com a boli-
nha ao mesmo tempo em que solicita para que os alunos copiem
seu comportamento (ex: massagear o brago). Cada comando
deve durar alguns segundos, para que permita ao aluno compa-
rar partes de seu corpo, estimulando os elementos sensoriais e
desenvolvendo relagdes topologicas simples, tais como nogéo de
profundidade e comprimento. O professor, ao longo da atividade,
deve estimular o aluno a responder perguntas que lhe ajudem a
desenvolver estas habilidades (ex: Quem é maior? O brago? Ou a
perna?). Por fim, os alunos podem ser organizados em duplas de
tal forma que um deve massagear o corpo do outro com a bolinha
de papel, seguindo sempre as orientagdes do professor. Essa ati-
vidade pode ser desenvolvida por criangas da Educacao Infantil e
dos Anos iniciais, sem restrigdes.

Atividade 2 — Boneco de Papel

Dos sete aos onze anos, em geral, as criangas encontram-
se no estagio operatdrio concreto, segundo a teoria cognitiva de
Piaget (1982). Nesse momento, a fase egocéntrica fica para trés,
andlises ldgicas sdo possiveis desde que sejam feitas de forma
concreta. Por isso, € importante fazer com que o aluno se sinta
autor, que trilhe os caminhos do conhecimento a partir de expe-
rimentos.

Para essa atividade, os alunos devem ser separados em du-
plas, novamente. Utilizando papel pardo, canetinha hidrocor, lapis
de cor e tesoura, os mesmos devem elaborar um personagem:
um boneco de papel em tamanho real. Assim, o professor solicita
que um dos componentes da dupla deite sobre o papel e sirva de
“forma” para o desenho, enquanto o outro componente realiza o
contorno. Uma vez feito isso, juntos podem terminar os adornos
do personagem, recortando o boneco e criando um nome para o
mesmo.

Posteriomente, os alunos (um por vez) deve se colocar de pé
sobre a cabega do boneco (que esta no chéo) de frente para os pés
do personagem. Esse posicionamento deve ser respeitado para
que possa ocorrer 0 desenvolvimento da lateralidade simples. O
professor, neste momento, deve solicitar um comando por vez (ex:
colocar o pé esquerdo na méo esquerda do boneco), e apds, con-
ferir se todos os alunos atingiram o objetivo corretamente. E muito
importante que o professor fique atento a erros nesse momento e
faca as corregdes necessarias. Uma vez conferido, solicita a troca
da dupla e pede outro comando. Essa atividade deve ser repetida
tantas vezes quantas necessarias. A complexidade dos comandos
deve ir aumentando aos poucos. No primeiro momento, solicita-se
apenas um comando por vez. Quando a atividade ja estiver facil
demais, entdo solicita dois, trés ou até quatro comandos por vez
(envolvendo os dois bragos e as duas pernas).

Em um segundo momento, a atividade segue, agora, explo-
rando a lateralidade reversa (espelho). O aluno deve posicionar-
se sobre 0s pés do boneco, de frente para o personagem. Seguir
0s comandos, agora, exigira que o aluno se projete em relagéo
ao outro. Quando for solicitado ao educando para que ponha sua
mao esquerda no pé esquerdo do boneco, sua reagdo ndo sera
instantanea, e, provavelmente, alguns erros ocorrerdo nas primei-
ras tentativas. Da mesma forma, os exercicios devem ir ganhando
complexidade aos poucos, propiciando a participacéo e o apren-
dizado de todos.
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Em um terceiro momento, um dos componentes da dupla deve
segurar o boneco de papel na vertical, nas costas do outro com-
ponente como se duas pessoas se encostassem posicionadas de
costas uma para a outra. Esse modelo propicia o desenvolvimento
da lateralidade reversa sem a visualizagdo do outro, ou seja, de
forma abstrata. Agora os alunos terdo que se projetar em relagao
ao outro, apenas imaginando seu posicionamento. Ao fim desses
momentos, a lateralidade dos alunos ja devera estar consolidada.

Em um quarto momento, um dos bonecos criados deve ser
posto no centro da sala, sobre uma cadeira como se estivesse
sentado. O professor solicita a todos que sentem nos seus lugares
e, agora, deve desafiar os alunos a realizarem mdiltiplas projecoes.
Ele deve fazer os alunos perceberem que o boneco pode estar a
frente de uma pessoa ao mesmo tempo em que se encontra atras
de outra e ainda ao lado de uma terceira. Questionar os alunos
sobre isso repetidamente, para que consigam compreender que
0 posicionamento é relativo. Somente apds esses passos, a rosa
dos ventos deve ser apresentada aos alunos, ainda sim, deve ser
feita na rua, no chao, para que jamais confundam a orientagéo
espacial horizontal (frente, lado) com a vertical (em cima e em
baixo).

Por fim, 0 boneco ainda pode ser utilizado para abordar o con-
ceito de escala cartografica e de legenda. Cada aluno deve rece-
ber uma folha de tamanho A4 ou de papel oficio e serem desa-
fiados a desenhar o boneco de papel (em tamanho real) em uma
folha menor. E interessante quadricular o boneco grande e a folha
Ad4. Esse processo ajuda o aluno a visualizar a redug&o. Isso nada
mais é do que escala cartografica: a reducdo proporcional (dos
dois lados) de uma superficie. Pode-se, ainda, desafiar o aluno a

o Colégio Evangélico Divino Mes-

tre, entendemos que aceitar a di-
versidade é dar possibilidade de
aprendizagem a todos, respeitando o
tempo e a singularidade de cada educan-
do. Desse modo, consideramos a Oficina
de Aprendizagem como um dos recursos
possiveis para atender essa diversidade.
Dessa forma, quando os recursos pe-
dagdgicos na sala de aula regular ndo se
fazem suficientes para o aluno avangar
em suas construgdes, apds encaminha-
mentos com a equipe pedagdgica e a

dizagem.

gogicos, de brincadei-
ras e de atividades pon-
tuais que estimulam a
curiosidade. Buscamos
reconstruir conceitos e
significados e, principal-
mente, ressignificar a
relagéo do aluno com o
seu processo de apren-

Através da Ofici-
na de Aprendizagem,
temos uma pratica di-

criar simbolos que representem as partes do boneco. Isso nada
mais é do que a legenda de um mapa.

Outras atividades podem e devem ser desenvolvidas, como 0s
mapas mentais. Essas atividades ajudam o aluno a se relacionar
com o0 espago de forma organizada. E importante, no entanto, que
toda e qualquer atividade que envolva a alfabetizagao espacial e
cartografica seja realizada com intencionalidade, respeitando os
estagios de desenvolvimento de cada um, sempre com atengao
as corregdes necessarias e aumentando a complexidade dos
exercicios de forma lenta e gradual.
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Prof. Stefan Rout

Centro de Ensino Médio Pastor Dohms
Unidade Zona Sul

Porto Alegre/RS

familia, o professor titular encaminha o
aluno a Oficina. Ela ocorre em um espago
planejado, com um ambiente ludico, em
que séo acolhidos os alunos e realizados
0s encontros com a professora responsa-
vel pelo trabalho pedagégico. Esse aten-
dimento aos alunos do 2°, 3° 4° e 5° Anos
¢ feito em grupos, que variam de trés a
seis criancas. Ela é semanal e tem dura-
¢ao de duas horas.

A Oficina € um espaco de troca de
ideias, de tirar dividas, de sanar receios
e fragilidades e aumentar as potencialida-
des. Isso oportuniza aos educandos um
aprendizado distinto do da sala de aula,
pois propomos um cenario de possibilida-
des que visa ao exercicio do pensar, do
criar e do construir através de jogos peda-

versificada com um
olhar pontual. Com ela,
buscamos operacionalizar uma pratica
pedagdgica que atende as necessidades
individuais, pois cada aluno tem suas
potencialidades e suas limitagdes; priori-
zamos a diversidade do tempo, do ritmo
e da forma de aprender; promovemos
a participacdo; estabelecemos um am-
biente favoravel as perguntas, instigando
a novas descobertas e a resolugdo dos
conflitos cognitivos. Tudo isso possibilita
ao professor a proximidade com o aluno,
pois aquele compreende 0 modo de pen-
sar deste e permite intervencdes signifi-
cativas.

O dialogo estabelecido entre a pro-
fessora da Oficina, a professora titular, a

Coordenacdo Pedagogica e a Psicope-
dagoga contribui para nortear novos ca-
minhos em que se avalia o processo de
desenvolvimento da crianga.

Através desse espaco institucional
privilegiado contemplamos, de forma
bastante significativa, a superagdo das
dificuldades de aprendizagem e das fragi-
lidades nas competéncias e nas habilida-
des, favorecendo ao aluno um processo
de aprendizagem saudavel.

Prof? Eunice Pilenghy
Psicopedagoga Queli Wagner
Colégio Evangélico Divino Mestre
S&o Leopoldo/RS
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Lingua Estrangeira na Escola: cumprimento da Lei
ou diferencial de aprendizagem?

RESUMO

objetivo do trabalho é apresentar

as principais alternativas para as

eventuais dificuldades encontra-
das no ensino de uma lingua estrangeira
na escola de Educacéo Bésica, quer seja
no cumprimento da Lei ou como possivel
diferencial de aprendizagem. Para tanto,
foram utilizados como objeto de estudo
o Centro de Ensino Médio SETREM e o
Centro de Idiomas SETREM, ambos lo-
calizados no municipio de Trés de Maio/
RS e pertencentes a Rede

do aluno, como um direito que lhe deve ser
assegurado. (BRASIL, 1998)

A partir dessa premissa, a Rede Sino-
dal de Educagao optou em contrapor tal re-
alidade do sistema educacional e passou
a efetivar grandes mudancas no processo
de ensino e de aprendizagem da lingua es-
trangeira nas suas escolas.

Tal processo foi desencadeado a par-
tir do projeto elaborado nos encontros
realizados entre as escolas parceiras, no
ano de 2000, em que se definiu, principal-
mente, a necessidade de buscar formagao

Sinodal de Educacéo. Os da-
dos foram coletados por meio
de pesquisa documental. O
estudo caracterizou-se por
uma abordagem descritiva-
interpretativa. A analise qua- |
litativa dos dados foi utilizada
para tratar os mesmos, ja |
que, segundo André (1983), §
ela visa apreender o carater
multidimensional dos fené-
menos em sua manifestagéo
natural, bem como captar
os diferentes significados de
uma experiéncia vivida, au-
xiliando a compreensdo do
individuo no seu contexto. O
que se pode observar é que ndo ha uma
receita definitiva com relagdo ao ensino e
a aprendizagem da lingua estrangeira por
diversas razdes, das quais se podem ci-
tar: contextos culturais diferenciados, mo-
tivagbes e objetivos institucionais que se
distinguem em fungdo do mote de cada
escola, fatores historicos, fatores relati-
vos a tradigao, entre outros; ainda assim,
€ possivel romper com o paradigma de
que a aprendizagem de um idioma no
curriculo é fragmentada e impossivel de
ser efetuada em sua totalidade.

Palavras-chaves: ensino, aprendiza-
gem, lingua estrangeira, idiomas, curriculo.

INTRODUGAO

A primeira observacao a ser feita, de
acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, é que o ensino de Lingua Es-
trangeira, de maneira geral, ndo é visto
como elemento importante na formacgéo

para os profissionais, oferecendo uma es-
trutura diferenciada, evitando, assim, a ne-
cessidade da busca por cursos livres fora
da escola por parte dos estudantes.

Embora o dominio de uma lingua es-
trangeira seja altamente prestigiado na
sociedade, as linguas estrangeiras, como
componentes curriculares, se encontram
deslocadas da escola. A multiplicagao de
cursos particulares é evidéncia clara para
tal afirmag&o. Seu ensino, como o de ou-
tras disciplinas, é funcdo da escola e é la
que deve ocorrer (BRASIL, 1998).

Neste sentido, a Sociedade Educacional
Trés de Maio (Setrem) engajou-se em con-
firmar a premissa de que é fungdo da escola
ensinar com qualidade um idioma estrangei-
ro. Recorrendo primeiramente ao projeto da
Rede Sinodal de Educagdo como um todo
e, posteriormente, diante da sua propria
realidade, repensou um projeto proprio que
contemplasse seus ideais de educagao.

Levando em consideragdo o exposto
acima, procurou-se apresentar as princi-

pais alternativas para as dificuldades do
ensino de uma lingua estrangeira na esco-
la e discutir a mesma, os entraves mais re-
levantes e as estratégias mais adequadas
para sua superagao. Para tanto, utilizou-se
a pesquisa documental e a também a pes-
quisa bibliogréfica.

O presente artigo esta dividido em qua-
tro partes. Na primeira, ¢ feita uma breve
introducéo sobre o assunto. A segunda traz
ametodologia utilizada. Na terceira fica ex-
plicitada a experiéncia a ser compartilhada
e que fundamenta este artigo juntamente
com a analise. A Ultima parte
serve de concluséo, seguida
pelas referéncias utilizadas.

1. PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Os dados foram coletados
por meio de pesquisa docu-
mental. O estudo caracteri-
zou-se por uma abordagem
descritiva-interpretativa.  Os
documentos foram escolhi-
dos pelo método nao-proba-
bilistico de amostragem, por
julgamento e acessibilidade,
em que os documentos sdo
escolhidos por preencherem
determinados critérios e pela relevancia
de suas informagdes.

A analise qualitativa dos dados foi uti-
lizada para tratar os mesmos, ja que, se-
gundo André (1983), ela visa a apreender
o carater multidimensional dos fendbmenos
em sua manifestacdo natural, bem como
captar os diferentes significados de uma
experiéncia vivida, auxiliando a compreen-
s80 do individuo no seu contexto.

2. A LINGUA ESTRANGEIRA NA SE-
TREM: uma experiéncia a ser compar-
tilhada

Para compreender a experiéncia da
Setrem com a Lingua Estrangeira Moder-
na (LEM) como ensino efetivo no curriculo
escolar é necessario, antes, entender um
pouco do contexto em que a instituicdo
esta inserida.

A instituicdo esta localizada na cidade
de Trés de Maio, que, por sua vez, esta
situada na regiao da Fronteira Noroeste do
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Estado do Rio Grande do Sul, aproxima-
damente a 480 km de distancia da capi-
tal Porto Alegre, e tem uma populacéo de
24.785 habitantes, sendo 12.800 homens
e 12.705 mulheres, dos quais 31,39% resi-
dem no interior e 68,61% na cidade. Trés
de Maio caracteriza-se por varias origens
étnicas, sendo que as mais populosas sao:
germanica, italiana e polonesa.

A Setrem comegou as suas atividades
em 1922, quando chegaram as primeiras
familias evangélicas, trazendo consigo
a Biblia, o catecismo, o hinario, a fé e a
vontade de vencer. E uma “associagdo que
tem por finalidade propugnar pela forma-
¢ao civica, moral, cultural, religiosa, artisti-
ca, literaria e cientifica do povo brasileiro,
organizando, auxiliando ou instalando,
dentro de suas possibilidades e sem finali-
dades lucrativas, institui¢des assistenciais,
culturais, filantrépicas e educacionais com
cursos de Educacao Infantil, Ensino Fun-
damental e Médio, Educagéo Profissional
de Nivel Basico, Técnico e Tecnoldgico e
Ensino Superior” (Art. 2° do Estatuto Social
da Setrem).

Atualmente, possui sua estrutura orga-
nizada a partir da Mantenedora composta
pela Diretoria, Conselho Deliberativo e
Conselho Fiscal que orientam as agdes da
Diregéo Geral, que, por sua vez, norteia as
agdes das vice-diregdes de todos os niveis
da instituicdo, desde a Educacéo Basica,
passando pela Educagdo Profissional,
Tecnoldgica, Graduagéo e Pos-graduacao.

A LEM esteve organizada, historica-
mente, dentro do curriculo na Setrem:;
contudo, a partir do projeto de Idiomas da
Rede Sinodal, passou a organizar-se de
uma maneira diferenciada dentro da pro-
posta do “Sinodal Idiomas”.

Este projeto objetivava contribuir
para a formacdo integral do educando
proporcionando-lhe condigdes de desen-
volver as quatro habilidades (ouvir, falar,
ler e escrever), assim como estimular a
sensibilidade, a criatividade e o respeito
as culturas diversificadas, qualificando-o
para interagir na sociedade globalizada.
Além disso, propunha criar um centro
de idiomas, oportunizando a escolha de
mais de um idioma que n&o o convencio-
nal (aqui tido como o inglés), ampliar a
carga horéaria para 4 horas semanais de
50 minutos, limitar o nimero de estudan-
tes por turma, adequa-los ao seu nivel
de conhecimento, propiciar intercambios,
além de acolher estudantes, também da
comunidade em geral, e prepara-los para
provas de proficiéncia.

Eram propostas muito audaciosas para
aquela época, mas que vinham ao encon-
tro da demanda de mercado e faziam com
que os professores de linguas e equipe
diretiva das escolas prospectassem novas
oportunidades de atuagdo no mercado e
novas formas de agregar valor as metodo-
logias até entdo empregadas e que vinham
sendo abalroadas pelos cursos livres.

Faziam parte também do projeto a per-
sonalizagao de ambientes e recursos com
itens que fossem incorporados por todas
as escolas adotantes. A particularidade es-
tava nos quatro ambientes pensados para
proporcionar dinamicidade ao processo,
quais eram: sala de aula, sala de informéa-
tica, sala de artes e biblioteca.

A proposta de trabalho consistia em
organizar uma equipe (da Rede Sinodal)
de pesquisa de materiais e atividades a
serem utilizados nos diferentes ambientes,
ja que, todas as semanas, 0s mesmos am-
bientes deveriam ser explorados para que
as quatro habilidades fossem desenvolvi-
das em sua totalidade. Essa metodologia
de trabalho estava pautada na Abordagem
Comunicativa.

A sistematica, na pratica, funcionou da
seguinte forma na Sefrem: os estudantes
que optassem pelo sistema do Centro de
Idiomas participavam de 4 horas semanais,
das quais 2 oferecidas dentro da base cur-
ricular e as demais, no turno inverso. Os
demais estudantes da Instituicado eram divi-
didos por niveis no sistema normal de oferta
de lingua estrangeira. As 2 horas realizadas
adicionalmente pelos estudantes no Centro
de Idiomas tinha um custo adicional.

O numero de estudantes que aderiu
a proposta foi muito significativo, em al-
gumas turmas chegava a 80% do contin-
gente de matriculados no curriculo. Ocor-
reu uma verdadeira explosdo cultural no
sentido de que, tanto as familias, como
os préprios estudantes, compreenderam
e corresponderam ao projeto de maneira
que, semestralmente, 0s mesmos eram
certificados em suas conquistas.

Este modelo vigorava a partir da 52
série, hoje 6° ano. Para os estudantes da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
(até a 42 série ou 5° ano), o sistema do
Centro de Idiomas era oferecido apenas
no turno oposto, com duas aulas semanais
de 50 minutos, ndo germinadas. A meto-
dologia empregada era a mesma descrita
anteriormente, com o uso dos quatro am-
bientes, contudo o tempo de permanéncia
em cada um era reduzido em funcédo da
faixa etaria do publico alvo.

Ainda ocorriam encontros destinados a
comunidade em geral. Tais encontros se-
guiam a metodologia anterior dos quatro
ambientes, contudo o periodo total/aula
era de 1h e 30min.

E inegével que este periodo foi mui-
to significativo em termos de incremento
de numero de estudantes e de subsidios
destinados a consolidagéo do projeto na
Setrem, desde a infraestrutura que foi am-
pliada, ao numero de professores, equipa-
mentos e materiais. Pode-se afirmar com
seguranca que foi o periodo em que mais
se investiu diretamente em LEM, a fim de
que o projeto de lingua estrangeira fosse
consolidado.

Nesse mesmo periodo foram estabe-
lecidos convénios para estimular o inter-
cambio entre estudantes e professores
de outros paises e instituigdes de ensino,
visando sempre a qualificacédo e ao desen-
volvimento da metodologia baseada na
acdo comunicativa da aprendizagem.

Em 2005, percebeu-se que o proje-
to do Sinodal Idiomas precisava de uma
reformulagdo, diante das demandas de
mercado e do novo perfil de estudante
que o préprio projeto havia gerado: cada
vez mais qualificado e sedento por novas
aprendizagens. Foi assim que se iniciou
0 planejamento estratégico no Sinodal
Idiomas Setrem e que tinha como metas
implementar um curso de extenséo dire-
cionado a professores de LEM, estabele-
cer parceria para a gestao e infraestrutura
técnica, didatica e pedagogica de cursos
de LEM, implantar a lingua alema no Plano
de Estudos do Ensino Médio, até 2008, ini-
ciar o projeto “Escolas: uma parceria para
o futuro”, do Ministério das Relagdes Exte-
riores da Alemanha e do Goethe Institut, e
elaborar um programa de intercdmbio para
os paises falantes de linguas estudadas
pelos alunos da Rede Sinodal Idiomas.

Uma das mais significativas decisdes
de caréter estratégico que precisavam ser
tomadas na época foi a alteragdo da deno-
minagé@o de Sinodal Idiomas Setrem para
Centro de Idiomas Setrem (CIS), gerando
uma nova identidade visual e vinculando
a marca a instituicdo e ndo mais a Rede
Sinodal.

Deste planejamento conseguiu-se atin-
gir todas as metas estabelecidas e, em
2010, foi iniciado um novo planejamento
estratégico com vistas ao ano 2022, ano
em que a Setrem completara o seu cen-
tenario. S&o as novas metas: oferecer a
lingua alema no curriculo a partir da séries

iniciais, a fim de consolidar ainda mais o 2
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projeto “Escolas: uma parceria para o
futuro”; oferecer clubinhos de interesse
no Centro de Idiomas Setrem (CIS) para
criangas a partir de 4 anos; atualizar e (re)
definir 0 material didatico a ser utilizado
nas aulas do curriculo e do CIS; definir o
percentual de estudantes minimo em cada
turma, a fim de verificar a viabilidade eco-
ndémica; participar do DEULA-Brasil com a
finalidade de promover o resgate da cul-
tura alema e o desenvolvimento da regido
Noroeste do Estado, por meio do comparti-
lhamento de conhecimentos entre o Brasil
e a Alemanha; oferecer aulas para grupos
com o proposito de atender demandas es-
pecificas, como as dos cursos superiores
da prépria Setrem; realizar parceria com
o Instituto Cervantes para poder certificar
estudantes oriundos da LEM espanho-
la com o DELE (Diploma de
Espafiol Lengua Extranjera);
implantar o parecer 734/2009
que orienta o Sistema Estadu-
al de Ensino do Rio Grande do
Sul quanto a inclusdo da Lin-
gua Espanhola no curriculo do
Ensino Médio a partir do ano
letivo de 2010; e organizar o
curriculo dos diferentes idio-
mas trabalhados na instituicao
de acordo com o Marco Co-
mum Europeu.

A oito anos de completar o |
centenario da Setrem, varias
das metas estabelecidas ja
foram atingidas e é esse o ce-
nario atual que sera descrito.

Atualmente, a institui¢éo oferece, tanto
no curriculo quanto no CIS, trés idiomas,
quais sejam: alemao, espanhol e inglés.

A LEM alemé é oferecida no curriculo
a partir do 2° ano do Ensino Fundamental,
sendo que até o0 5° ano com um periodo de
50 minutos; do 6° ao 9° sdo 2 periodos, €,
no Ensino Médio, 3 periodos. Em todas as
turmas, sdo utilizados materiais didaticos
fornecidos gratuitamente pela Alemanha.
A instituicdo participa do projeto “Escolas:
uma parceria para o futuro”, e encaminha
para a Alemanha, via intercdmbio, em
média 3 estudantes por ano, por 21 dias
para aperfeicoarem o idioma. Além disso,
inumeras outras oportunidades sao desti-
nadas a estes mesmos estudantes como:
Kultur tour, concurso de fotografias, entre
outros. No CIS, ocorre a oferta do idioma
em todos os niveis, atendendo a comuni-
dade de maneira diferenciada e com ampla
gama de materiais disponiveis. Anualmen-

29 te, séo realizadas as provas de proficién-

cia FIT, que certificam os estudantes de
acordo com seu nivel de conhecimento em
alemédo e sdo validas internacionalmente.

Ja a LEM espanhola tem sua oferta a
partir do 1° ano do Ensino Fundamental
e oportuniza o contato com a lingua até o
5° ano com 1 hora/aula semanal. Do 6° ao
9° ano s&o 2 periodos e, no Ensino Mé-
dio, trés periodos semanais. Portanto, o
Parecer n® 734/2009, néo apenas foi cum-
prido legalmente, como dé& conta em todas
as suas dimensdes. O material didatico
utilizado € adquirido pelos estudantes e,
assim como os de alemao e inglés, esta
em consonancia com o Marco Comum
Europeu. A proximidade com o0s paises
hispanoblantes nao & empecilho para que
intercdmbios de 21 dias sejam realizados
para Salamanca (Espanha). Assim como

na LEM alem3, s&o realizadas, anualmen-
te, as provas de proficiéncia destinadas a
avaliar o nivel de conhecimento atingido
pelos estudantes durante o ano. A Setrem
€ um Centro de Certificacdo e aplica as
provas também para a comunidade regio-
nal. As aulas no CIS s&o oferecidas em
todos os niveis para a comunidade.

E possivel perceber que, quando es-
tabelecidos objetivos a partir dos niveis e
de acordo com o Marco Comum Europeu,
passa-se a elaborar planejamentos pauta-
dos em elementos focados no desenvol-
vimento das competéncias comunicativas
plurilingues. Os resultados, portanto, sdo
mais facilmente mensuraveis e possiveis
de serem reavaliados sistematicamente,
isso faz com que o ensino e a aprendiza-
gem ocorram efetivamente.

Na LEM inglesa, embora a certifica-
¢do ainda esteja em fase de construgéo, a
mesma é oferecida ja na Educagéo Infantil,
com 1 hora/aula e mantém-se assim até o

5 ano, quando adquire uma carga horaria
progressiva de 2 horas/aulas semanais. No
CIS ainda ha uma demanda muito grande
por este idioma, desde a mais tenra idade,
e a fidelizagdo dos estudantes ocorre em
detrimento a oferta das outras escolas de
idiomas. Ainda que se acredite que, a curto
prazo, o curriculo sera capaz de dar conta
de todas as necessidades que um idioma
exige para sua efetiva aprendizagem, ain-
da h& uma cultura enraizada de que nao se
aprende um idioma na escola.

Neste sentido, os Centros de Idiomas
passardo a atuar como espaco de aprimo-
ramento linguistico e ndo mais como local
em que se aprende uma lingua estrangei-
ra, além de ser o0 espago para dar suporte
aos estudantes que forem oriundos de es-
colas que, por razdes adversas, ndo pos-
suam um projeto semelhante
em linguas estrangeiras.

Pode-se afirmar que isso
é possivel porque estdo sen-
do desenvolvidas praticas
diferenciadas e efetivas no
curriculo que visam, princi-
palmente, a fazer com que o
estudante, de fato, aprenda.
Dentre essas praticas, pode-
se citar: planejamento focado
| nas quatro habilidades linguis-
| ticas; avaliagbes adequadas
| para dar conta de tais habili-
dades, ou seja, efetua-se, tri-
mestralmente, além da tradi-
cional prova escrita, também
prova oral, prova de leitura,
prova de producédo textual e o simulado
com questdes de vestibular. A adocao de
livros paradidaticos também era uma prati-
ca impensavel ha algum tempo e que ago-
ra € possivel gracas ao desenvolvimento
dos estudantes na lingua estrangeira.

Outra pratica vigente € a opgdo pelo
idioma que ocorre a partir do 6° ano. Ou
seja, todos sdo matriculados, obrigatoria-
mente, em duas aulas de inglés e precisam
optar por mais um segundo idioma, que
podera ser LEM alema ou LEM espanhola,
o idioma n&o podera ser alterado durante o
nivel em que o aluno estiver cursando. Au-
tomaticamente, as turmas acabam ficando
com um numero reduzido de alunos e a pra-
tica oral ocorre com maior naturalidade. Nas
turmas de inglés de todas as séries é feito,
ainda, um remanejamento de acordo com
o0 nivel dos estudantes, por meio de uma
prova de nivelamento, para que 0s mesmos
avancem de acordo com a sua caminhada
no idioma. Geralmente séo dois niveis por
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série, isso faz com que estudantes que in-
gressem na instituicdo tenham menos difi-
culdade de aprendizado, quando for o caso.
A curto prazo ha a convicgdo de que esta
mesma pratica sera realizada nos demais
idiomas praticados na instituicéo.

Em termos de investimento, percebe-
se que a instituico passou a ser reconhe-
cida como um centro de exceléncia em
idiomas, 0 que faz com que muitas fami-
lias escolham a mesma em funcgao deste
diferencial. Objetiva-se que, ao final do En-
sino Médio, todos os estudantes de LEM
alema, espanhola e inglés alcancem, pelo
menos, nivel linguistico B1.

3. CONCLUSAO

Face ao exposto, acredita-se estar
cada vez mais proximo do ensino de lin-
guas estrangeiras na escola, rompendo o
paradigma de que é necessario suplemen-
tar o idioma aprendido nas redes oficiais
em Centros de Linguas.

Portanto, ao contrario do que rezam
os Parédmetros Nacionais da Lingua Es-
trangeira, em que o foco na leitura pode

Compartilhamentos

ser justificado pela fungéo social das lin-
guas estrangeiras no pais e também pe-
los objetivos realizaveis tendo em vista
as condigdes existentes (BRASIL, 2009),
opta-se em transformar a realidade, j&
mencionada no inicio desde artigo, de
uma comunidade de aproximadamente
24.000 habitantes, distante 500 Km da
capital do estado e de trabalhadores com
uma renda per capita de até dois salarios
minimos.

N&o somente se justifica socialmente,
mas busca-se modificar a realidade da
maioria das escolas: carga horéria redu-
zida, classes superlotadas, pouco dominio
das habilidades orais por parte da maioria
dos professores, material didatico reduzido
a giz e livro didético, entre outras.

Quando optou-se entre o cumprimento
da Lei ou o diferencial de aprendizagem na
LEM na escola, escolheu-se uma comuni-
dade plurilingue que entende que com-
preender um idioma em todas as suas di-
mensdes pode ampliar seus contatos com
0 mundo, além de torna-la consciente do
mundo ao seu redor, compreender as di-
ferengas culturais com mais naturalidade,

aprimorar a memoria, fazer novos amigos,
pensar com mais flexibilidade, enfim, obter
inumeras vantagens competitivas.

Referéncias Bibliograficas:

ANDRE, M. E. D. A. (1983). Texto, contex-
to e significado: algumas questbes na
Analise de dados qualitativos. Cader-
nos de Pesquisa, (45): 66-71.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fun-
damental. Parémetros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: lingua estrangeira
ISecretaria de Educagéo Fundamental.
Brasilia:MEC/SEF, 1998.

RIO Grande do Sul. CEEd. Parecer n°
734/2009. Orienta o Sistema Estadual
de Ensino do Rio Grande do Sul quan-
to a incluséo da Lingua Espanhola no
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Prof? Marilei Inés Zart Assini
Prof? Ana Claudia Leite
Prof? Fabiane Luiza Klaus
SETREM

Trés de Maio/RS

Certificacao Internacional a servico
da gestao pedagdgica

opcao por certificacdo internacional como fator de mo-
Agvagéo para alunos parece bastante natural quando se
usca a qualidade no ensino das linguas estrangeiras.

Aplicar testes internacionais estandardizados e confiaveis, que
certifiquem, de maneira objetiva, os conhecimentos linguisticos
dos alunos, é um diferencial, mas assumi-los como Ferramenta de
Gestao Pedagdgica € maximizar o seu valor, usando esses indica-
dores externos precisos para 0 monitoramento da aprendizagem.

A histéria comegou em 2009, a partir da parceria com o
Goethe-Institut, por intermédio do Projeto PASCH, quando a
Escola Barao iniciou a aplicagcdo dos testes de certificagéo
internacional de alemé&o tanto para alunos do ensino regular
quanto para alunos do Bar&o Idiomas.

Como ja havia essa rotina de testes de proficiéncia estabe-
lecida, ao firmar parceria com a Up Language em 2011, a Es-
cola Bardo deu a comunidade escolar a oportunidade de obter
certificagdo internacional também em inglés através dos testes
TOEFL® Junior™,

Como é desenvolvido o projeto:

Lingua alema — Atualmente, os testes FIT 1, FIT 2 e ZDj, do
Goethe-Institut, sdo realizados no contraturno, por livre adeséo

do aluno, que pode se inscrever para fazer a prova dos niveis
A1, A2 e B1. O estudante paga uma pequena parte do valor
da prova e a diferenga é subsidiada pelo projeto PASCH. Um
aplicador credenciado do Instituto vem a escola para aplica-la,
com auxilio de profissionais da Escola. A prova é corrigida por
esse 6rgao, ndo tem data de validade, é reconhecida interna-
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APLICACAO
TOEFL PRIMARY
s

cionalmente e esta alinhada ao Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas.

As provas do Goethe-Institut focam em habilidades comu-
nicativas, essencialmente. A verificagdo de conhecimentos
gramaticais € contextualizada e ndo ha perguntas exclusiva-
mente de gramatica. O aluno recebe uma nota, mas, para ser
aprovado, € necessario atingir 50% de acertos. Na prova B1 é
possivel passar em uma das partes e refazer as outras habili-
dades em outro momento, se for o caso.

Com a experiéncia de aplicacéo das provas de proficiéncia,
algumas medidas pedagégicas ja foram adotadas, como por
exemplo, aumento na carga horaria e a mudanca gradativa de
material para todos os alunos para justamente melhorar o nivel
de aprendizagem.

Lingua Inglesa — A primeira aplicagao do teste TOEFLJu-
nior ocorreu em outubro de 2012, com quase 400 testes admi-
nistrados para os alunos regularmente matriculados (6° ano,
8° ano e 12 série do Ensino Médio da matriz curricular e Barao
Idiomas). Diferentemente das provas de aleméo, a aplicagéo
do teste de inglés é para todos os alunos das turmas escolhi-
das. Por isso, foi preciso prepara-los para a novidade. Todas as
salas envolvidas foram visitadas e foram dados esclarecimen-
tos a respeito do teste e de sua aplicagdo. Ja em 2013, foram
545 testes realizados por estudantes do 7° ano a 32 série do
Ensino Médio.

O teste TOEFL Junior € um teste que néo reprova, apenas
classifica 0 desempenho do estudante com uma pontuagéo ali-
nhada ao Quadro Comum Europeu, nos niveis A2, B1 e B2.
As certificagbes séo periodicas, guardando um intervalo de 80
a 100 horas de instrucéo. Elas sao aplicadas na prépria esco-
la, pelos professores, que passam por treinamento, auxiliados
por um supervisor externo. E uma ferramenta que se destina &
mensuragao da evolugdo da aprendizagem, servindo também
para certificacdo de Intercambios.

No Brasil, além do score report do aluno, ou seja, um bole-
tim de desempenho, a UP Language Consultants, responsavel

o
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pelos testes no pais, disponibiliza graficos comparativos para a
escola. Dessa forma, € possivel fazer uma analise do desem-
penho dos alunos e levantamento das habilidades que neces-
sitam de mais atengdo, estabelecendo relagéo entre série/ano
escolar e o desempenho, permitindo comparar os alunos de
uma série/ano de um ano letivo para o outro, assim como as
diferentes turmas.

Além disso, a Escola Barédo conta agora com a assessoria
pedagogica especializada, oferecida para o Ensino Fundamen-
tal [l pela UP Language, analisando o material didatico utilizado
e 0s resultados do teste TOEFL Junior de 2013. Outra etapa
do trabalho sera o estabelecimento de metas de pontuagdo no
teste TOEFL Junior, atividades de formacao para os docentes
e a observacgéo de aulas.

Para o estabelecimento de indicadores de avaliagéo e a
construgéo de metas futuras, a escola ja realizou alguns enca-
minhamentos, dentre os quais: 1. Adogao de livros paradidati-
cos para melhorar o Reading do 6° ano e do 8° ano. 2. Aumento
da exposicao dos estudantes ao idioma, com mais oportunida-
des de trabalhar as quatro habilidades, por meio da ferramenta
de LMS (plataforma de aprendizagem virtual), com atividades
online e controle da realizagdo das mesmas pelo professor.
3. Adoc&o do livro de exercicios a partir de 2014. 4. Aumento
da carga horaria a partir de 2013 no Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio e, em 2015, nos 4% e 5% anos. 5. Assessoria
pedagdgica da UP Language Consultants.

Com essas medidas, a escola vem alinhando o fazer peda-
gbgico, definindo expectativas de aprendizagem para que 0s
estudantes avancem de forma progressiva e consistente nas
linguas estrangeiras e possam construir um percurso formativo
de sucesso.

Prof? Adriana Corréa

Prof* Sandra Warmling
Escola Barao do Rio Branco
Blumenau/SC
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Experiéncia interdisciplinar no litoral catarinense

ponentes curriculares de biologia, histéria e geografia, es-

udantes das segundas séries do Ensino Médio do Colégio
Evangélico Alberto Torres vivenciam uma experiéncia pedagdgica
no litoral de Santa Catarina. Aflora e a fauna do litoral catarinense,
bem como a sua geografia e a sua historia sédo tdpicos de estudo
em atividades de campo realizadas em Garopaba e Laguna/SC.

Acompanhados de um grupo profissional, formado por bi6logos,
monitores, professora de biologia, professor de historia e monitores, o
objetivo da viagem de estudos é oportunizar aos alunos uma aula de
campo para confrontar teoria e pratica e vivenciar os contetidos traba-
Ihados em sala de aula, de acordo com o plano de estudos da série.

“A viagem colocou em pratica o que os alunos estudavam. Ti-
veram oportunidade de ir além dos conteudos que aprenderam
em sala de aula, e o interessante € que tiveram esta vivéncia com
uma mescla das outras disciplinas, como Histéria e Geografia”
(Relato de Professor do CEAT).

Dessa forma, os estudos em sitios especificos incluem a ob-
servagao e investigagao de aspectos que envolvem o estudo da
vegetacdo, das formas de relevo e da formagao rochosa, dos
animais marinhos, da ocupacdo, interagdo e transformagdo do
espago pelos seres humanos, da presenca e dos vestigios indi-
genas (incluindo materiais liticos e os sambaquis), da colonizagéo
acoriana, de marcas histéricas do periodo colonial e imperial bra-
sileiro. A viagem de estudos organiza-se a partir de um roteiro,
que inclui especialmente o espago da orla da praia de Garopa-
ba, Siriu, Ferrugem, Preguica e Costdo Rochoso, bem como a
area mais antiga de colonizagao agoriana em Garopaba e a sede
da ONG Baleia Franca. Em Laguna, o itinerario concentra-se na
parte histdrica da cidade, perpassando monumentos (Tratado de
Tordesilhas, Anita Garibaldi) e museus que preservam parte do
patrimdnio histérico-cultural da localidade.

Apds o retorno, os estudantes recebem orientagbes de seus
professores para que, em grupos, sistematizem o relatorio final

Apartirde uma proposta interdisciplinar planejada pelos com-

da viagem de estudos. Para tanto, propde-se a criagdo de pOs-
teres tematicos, de acordo com sorteio realizado, os quais con-
templam aspectos importantes do estudo investigativo realizado
no litoral catarinense. Somado a isso, valendo-se de recursos de
midia, como resultado, os alunos apresentam a criagdo de um
video, classificado como documentario, valendo-se de imagens
e videos dos locais de visitagdo, respeitando roteiro original, ci-
tacao de créditos, edigao, narragao, trilha sonora, entre outros.
Ao final, a avaliagio é baseada em critérios que definem o valor
académico dos trabalhos apresentados (pdster e documentario).
Finalmente, os trabalhos também sdo apresentados a comuni-
dade escolar.

Referéncias Bibliograficas:
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revelando possibilidades. Acesso em http://www.efdeportes.
com/efd176/iniciacac-a-pesquisa-no-ensino-medio.htm
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Colégio Evangélico Alberto Torres
Lajeado/RS
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0 cuidado com a aprendizagem
na escola que aprende

este compartilhamento, pro-

curamos repassar as ativida-

des que desenvolvemos no
Colégio Sinodal Doutor Blumenau
com o objetivo de fazer com que toda
a comunidade escolar esteja em
constante aprimoramento e em bus-
ca do conhecimento. Esse objetivo
esta presente na missao e na visao
do Colégio que enaltece a educagéo
pautada na autonomia, fundamenta-
da pelos valores cristdos, buscando
ser referéncia na regido pela propos-
ta pedagdgica que desenvolve, uma vez
que somos conhecidos pelos bons resul-
tados que conseguimos atingir no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), em
vestibulares, simulados, olimpiadas, en-
tre outros. Para continuar atingindo es-
ses indices, desenvolvemos, a partir do
planejamento estratégico, um programa
de capacitagdo para todos os colabora-
dores do Colégio. Verificamos que neces-
sitavamos de alguns auxilios no Colégio,
mas ndo sabiamos como proceder, pois
muitas das acgdes pensadas gerariam
custos inviaveis. Assim, tivemos a ideia
inicial de contratar um assessor pedag6-
gico, que pudesse dar apoio e desafiar,
inicialmente, a Diregdo. ApOs algumas
conversas com esse assessor, a Diregao
decidiu elaborar um planejamento basea-
do em diversas anotagdes de palestras,
cursos e leituras de livros. O desafio que
0 assessor propds foi refletir sobre o que
podemos adequar a pratica, pois, nor-
malmente, participamos de palestras ou
cursos, mas nado consolidamos agdes a
partir deles. Na sequéncia, esse planeja-
mento foi repassado para a Equipe Direti-
va e para a diretoria do Conselho Escolar,
que aprovou a proposta. Para dar inicio,

ocorreu um Seminario de Estudos com
a Equipe Diretiva, no qual o grupo anali-
sou quatro objetivos gerais estabelecidos
pela Dire¢do para 2014 no Colégio Dou-
tor e cada coordenador elaborou metas a
partir dos objetivos estabelecidos para o
Colégio. Afinal, precisamos ter certeza do
que queremos para conseguir chegar a
algum lugar. E assim surgiu o programa
de capacitagao, que consta das seguintes
atividades:

Estudo e planejamento com o corpo
docente. No ano de 2014, estdo sendo
abordados os temas: “Relacionamento e
gestdo de conflitos” e “Uso das tecnologias
em sala de aula”. Foram realizadas leitura
de livros e palestras sobre esses temas.
Além disso, neste ano, os Coordenadores
estdo fazendo reunibes de planejamento
individual com cada professor para acom-
panhamento e orientag@o do planejamento.

Reunides mensais de estudo com
os diversos setores: limpeza/cozinha,
almoxarifado, biblioteca, marketing, se-
cretaria, recepcdo. Neste ano, estdo
sendo desenvolvidos os temas “Relacio-
namento interpessoal” e “Exceléncia no
atendimento”.

Alteragdes no Conselho de Classe,
que passou a ter enfoque mais pe-
dagdgico, de diagndstico e encami-
nhamento de necessidades apon-
tadas. Para tanto, é realizado um
pré-conselho no qual se avalia o alu-
no em diversos aspectos e, no se-
! gundo bimestre, cada familia recebe
| um parecer descritivo para tornar o
processo ainda mais completo. Para
que se tenha a participacao do alu-
no, também é realizada uma pesqui-
sa com as turmas a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental, para avaliar

aspectos relacionados ao corpo do-
cente e a0 processo pedagadgico.

Programa de feedback. Faz par-
te desse programa assistir as aulas
dos professores e repassar 0 que foi
observado, em conversa individuali-
zada, destacando pontos fortes, pon-
tos fracos e sugestdes de melhoria.
No segundo semestre, também sera
realizado o feedback para a Equipe
Diretiva, no qual a Diregao repassa-
ra aos coordenadores e a psicdloga
educacional feedback semelhante ao
dos professores.

Capacitagdo da Equipe Diretiva.
Destacamos a importancia da Equipe estar
sempre em busca de novos conhecimen-
tos. Para tanto, oferecemos diversas opor-
tunidades no préprio Colégio. Entre elas, o
trabalho de coaching, que é realizado por
uma psicologa contratada, com o objetivo
de desenvolver a liderangca com a Equipe,

em reunides mensais individuais. Além
disso, a psicologa faz encontros semes-
trais com toda a Equipe para melhorar as
relagdes entre todos. Faz parte dessa ca-
pacitagdo ainda a assessoria pedagogica
ja mencionada, realizada por um consultor
educacional que auxilia nos aspectos pe-
dagdgicos, trazendo ideias diferenciadas
em busca da qualidade. Para melhorar os
processos de marketing e relacionamento
com os alunos e familias, a Equipe parti-
cipa de momentos de formagdo com um
assessor nesta area. A Equipe Diretiva
reune-se, semanalmente, para momentos
de estudo, realizados através de leitura de
livros, de planejamento e de organizagao
da rotina escolar.

Para que a proposta pedagégica enfa-
tizada na missédo e visdo esteja presente
diariamente no Colégio, oferecemos uma
carga horédria ampliada e diversificada,



Compartilhamentos

Consideramos fundamental ter um fio
condutor para permear essa proposta. As-
sim, utilizamos, desde o Nivel 5 da Educa-
¢ao Infantil, o sistema apostilado ANGLO.
Acreditamos nessa proposta e vemos nela

¥ ¥ uma oportunidade de utilizar um bom ma-

com 32h/a para os alunos do Fundamental
2 e 42 h/a para os alunos do Ensino Médio.
Além das disciplinas do curriculo obrigato-
rio, o Colégio oferece disciplinas como:
Cidadania e Etica, Empreendedorismo,
Laboratdrio de Ciéncias e Matematica, Ler
e Crescer (disciplina com énfase na leitura,
escrita e interpretagéo), Robotica, Aleméo
(com énfase no Schprachdiplom), aula de
Artes dividida em Musica, Oratéria e Artes
Plasticas e Ensino Religioso, Orientagéo
Profissional e Vocacional.

terial didatico em todos os niveis de ensi-
no. O Colégio Doutor tem a sua proposta

| pensada, elaborada e fundamentada com
a equipe de professores nos diversos mo-
mentos que proporcionamos. O que da
sustentacé@o a essa proposta é 0 uso ade-
quado que se faz do material escolhido.

Para garantir que esse planejamento
seja executado trazendo resultados posi-
tivos, é fundamental que a gestdo tenha
0 processo pedagégico como prioridade,
destacando a importancia do planeja-
mento. Para tanto, optamos por realizar
algumas atividades em outros espacos,
saindo do Colégio dois dias para ativida-
des de estudo e planejamento da Equipe
Diretiva sempre que necessario. Isso traz
beneficios importantes para a instituicao
e para a equipe que a dirige. Saber onde
estamos e aonde queremos chegar de-
manda tempo, dedicacdo e estudo. Co-
megamos a perceber que, quanto mais
planejamos, menos tempo perdemos
apagando os famosos incéndios, que tan-
to tumultuam a rotina escolar.

Prof? Margareth Ripp

Psicéloga Débora Hoffmann
Colégio Sinodal Doutor Blumenau
Pomerode/SC

Programa de orientacao profissional no

Colégio Barao do Rio Branco

endo a escolha profissional respon-

sabilidade de cada individuo, mas

com inumeras implicagbes sociais,
cabe & escola auxiliar seus alunos nesse
processo oferecendo-lhes possibilidades
de se conhecerem e se reconhecerem
COMO pessoas.

Como ponto de partida, no inicio do
ano letivo, propomos aos alunos do tercei-
ro ano do Ensino Médio o preenchimento
da “Ficha de Interesses” sobre profissdes
e cursos, duvidas e certezas sobre suas
escolhas pds-colégio. Em seguida, os
alunos que demonstram interesse s&o
submetidos ao “Teste de Interesse”, base-
ado na Tipologia de Holland, aplicado pelo
Psicologo César Leonardo Karnal, da UNI-
SINOS. A partir da aplicagdo desse instru-
mento, 0s alunos comegam a se perceber
€ se apropriar de suas caracteristicas, de-
sejos, possibilidades e passam a focar nas
suas buscas por uma decisao.

Durante o ano, s&o oportunizadas visi-
tas a UFRGS, a UFSM, a ULBRA - Campus
Cachoeira do Sul, a UNISC e viagens de
estudos, como “Ciclo de Palestras Obrigato-
rias da UFRGS’, em Porto Alegre, e conver-
sas com profissionais de areas de interesse
dos alunos sem cronograma estabelecido,
mas sempre que possivel e/ou necessario.

O trabalho de OP no
Bardo se faz a muitas |
mé&os, pois professores de
outras disciplinas — Reda-
¢do, Filosofia, Sociologia
- discutem temas envol-
vendo autoconhecimento,
escolha de profissdes, lei-
tura de mundo, mundo do
trabalho, etc. Em muitas |
ocasioes, profissionais
sdo convidados a parti-
cipar dessas conversas.

Ok

Além disso, ainda esta
disponibilizado, na sala de aula do tercei-
ro ano, o varal de informagdes “Vestibuli-
ces’, onde sdo colocados, semanalmente,
informagdes sobre ENEM, vestibulares,
leituras obrigatorias, cursos, inscrigdes,
oportunidades, curiosidades, questdes
comentadas, publicados pela Zero Hora e
por outros meios, como a Revista Veja. Du-
rante os intervalos das aulas, nos recreios
ou mesmo durante as aulas, os alunos re-
correm ao varal para lerem e conversarem
sobre assuntos pertinentes a suas duvidas
e curiosidades.

Ainda, ao longo do ano letivo, os
alunos recorrem ao SOE - Servico de
Orientacdo Educacional — para conversar

sobre suas duvidas, receios, medos, ex-
pectativas, certezas, o que configura um
trabalho de apoio e de estimulo para que
consigam tomar decisdes de modo cons-
ciente.

Considerando que, no aspecto social,
passamos por uma transformacéo vertigi-
nosa, a apreensao da realidade torna-se
confusa e difusa. Assim, nosso trabalho,
muitas vezes, comega por clarificar, nessa
confusdo, o que realmente é importante
para o individuo que escolhe.

Prof® Elisa Lopes da Silva
Colégio Sinodal Bardo do Rio Branco
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Apresentacao

Colégio Sinodal Alfredo Simon de Pelotas, RS, desenvolve
diferentes projetos com seus alunos, da Educagao Infantil
ao Ensino Médio. Dentre eles esta o SIMON SOS (Sistema
Operacional Sustentavel) que visa a desenvolver uma pratica de
sustentabilidade através do preparo de produtos de limpeza e de
higiene que s&o consumidos pela propria escola e por sua comu-
nidade, utilizando como matéria-prima o0 éleo de cozinha usado.
Este projeto foi desenvolvido pelos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, no ano de 2012, e orientado pelas professoras An-
dréa Dobke, Andréa Jeske e Maristel Carrilho da Rocha.

Justificativa

O projeto de reaproveitamento de dleo de cozinha para fazer
produtos de limpeza e higiene foi escolhido por sua relevancia,
indiscutivel, em relagdo a dois temas bem atuais: preservacdo
ambiental e sustentabilidade.

Inspirado na coleta de lixo reciclavel que existe em nossa es-
cola, o projeto visa mostrar aos alunos que, além do lixo seco,
pode-se reaproveitar o 6leo de cozinha produzindo sab&o e ou-
tros produtos. Além disso, o pro-
jeto serve para alertar o quanto o
simples ato de jogar 6leo usado
no ralo da pia pode prejudicar o
meio ambiente em muitos aspec- |
tos, com grandes efeitos negati-
vos, grandiosos e duradouros.

Objetivos

A realizagéo do projeto SOS
apresenta objetivos relacionais
e cognitivos. Em nivel relacional,
o trabalho com o projeto buscou
estabelecer uma interagdo em grupo de modo que os alunos
aprendessem a ter respeito mutuo e conseguissem aceitar opini-
des diferentes das suas.

Em nivel cognitivo, o projeto orientou os alunos a identificar a
origem dos diversos tipos de 6leos comestiveis, a reconhecer o0s
beneficios e os maleficios do 6leo & saude e ao meio ambiente, a
investigar a importéncia da reciclagem do éleo comestivel e a identi-
ficar a maneira correta de armazenagem do 6leo usado. A partir dai,
os alunos pesquisaram receitas de produtos feitos a base de 6leo de
cozinha usado para produzirem sab&o. Depois, eles criaram emba-
lagens para o produto e fizeram a sua divulgacdo, conscientizando
a comunidade acerca dos beneficios ao meio ambiente, utilizando
recursos de marketing. Finalmente, o produto foi comercializado e
0 grupo pdde calcular os custos do material utilizado na produgéo e
0s lucros obtidos com a venda do sab&o.

Conteudos Curriculares

O projeto SOS contemplou contetidos multidisciplinares, uma
vez que abrangeu aspectos de diferentes componentes curricula-
res. Primeiramente, foram contemplados os aspectos geofisicos,
quando foram estudados o clima e o solo das regiées onde é cul-
tivada a matéria-prima para a produgéo do 6leo comestivel. Tam-
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bém foi estudada a localizagdo geografica das regides de cultivo
da matéria-prima e o impacto ambiental causado por esse culti-
vo. Outro aspecto da biologia foi trabalhado quando na biologia
estudou-se 0 meio de preservar a natureza, tanto do solo quanto
da agua. Os aspectos matematicos foram abordados na compo-
sicdo da féormula usada para criar os produtos, pois se trabalhou
as unidades de medida, as quatro operagdes e a regra de trés. E
a matematica financeira foi vista ao realizar a comercializagao do
produto e o calculo dos custos e dos lucros. Além disso, os alunos
fizeram os registros de seu trabalho através de relatérios, procu-
rando obedecer as normas da ABNT.

Metodologia

O projeto foi desenvolvido trimestralmente de acordo com a
organizacao das avaliagdes do colégio.

No primeiro trimestre, iniciando a primeira etapa, foram forma-
dos os grupos de até quatro alunos. A escolha dos integrantes foi
feita pelos préprios alunos de acordo com suas afinidades.

Apos a organizagdo dos grupos, os alunos receberam a
regulamentagéo do projeto, ou seja, um conjunto de normas,
organizadas pelas professoras, as quais visavam a orientar os
trabalhos realizados pelos grupos. Os alunos receberam, tam-
bém, orientacdo sobre a formatacao da pesquisa que devia ser
apresentada de acordo com as normas da ABNT. Em seguida,
as orientadoras delimitaram o tipo de matéria-prima que cada
grupo deveria pesquisar. Esta
etapa compreendeu o trabalho
em sala de aula, sempre com a
orientacdo de uma das profes-
soras do projeto.

A segunda etapa consistiu
na pesquisa da matéria-prima
utilizada para fabricagéo do dleo
comestivel. Para cada grupo foi
estipulado um item: caracteristi-
cas da planta, origem da planta,
local de cultivo, clima onde se
desenvolve e como se desenvol-
ve a planta que serve de matéria-prima para a fabricagéo do 6leo
comestivel.

Aproximadamente apés trés semanas do inicio do projeto, foi
marcada uma pré-entrega do material j& pesquisado. O contetido
foi analisado pelas professoras orientadoras e, apds a analise,
orientadoras e grupo se reuniram e discutiram o que devia ser
modificado, 0 que devia permanecer e também foram dadas al-
gumas sugestdes para enriquecer o conteudo da pesquisa. Além
disso, neste momento foram analisadas as ferramentas visuais
(slides, videos, cartazes). Em seguida, os grupos receberam um
prazo médio de 20 dias para fazerem as alteragdes necessarias e
prepararem-se para apresentacdo final do 1° trimestre.

A terceira e Ultima etapa do 1° trimestre encerrou-se com a
apresentagéo dos grupos para os demais alunos e para as profes-
soras orientadoras. Todas as apresentacdes deveriam conter re-
cursos visuais (Power Point, cartaz, exemplares da matéria-prima
pesquisada, etc). Durante a apresentacdo, 0s grupos prestaram
esclarecimentos diversos, tais como: local de origem das plantas,
onde sao cultivadas atualmente, em que tipo de solo s&o cultiva-
das, clima favoravel ao cultivo, temperatura adequada ao cultivo,
como e quando germinam e como é feita a extragéo do 6leo. Ao
final da apresentacao, as professoras orientadoras fizeram alguns



S,

Fede SINOTDAL

questionamentos com o objetivo de verificar o conhecimento dos
alunos sobre 0 assunto pesquisado.

Na primeira etapa do segundo trimestre, os alunos pesquisa-
ram as receitas de sab&o feitas a base de 6leo comestivel usado
e iniciaram a coleta desse material. Foi marcada uma data para
que os alunos entregassem o resultado de sua pesquisa (receitas)
e 0 bleo coletado.

A segunda etapa comegou com a organizagdo do material
para a produgéo das receitas e cada grupo devia providenciar o
material necessario para fazer a receita pesquisada. Além da or-
ganizag&o do material, os grupos também fizeram o célculo dos
custos das receitas que incluiu todos os materiais utilizados na
produgéo e na embalagem e o custo da mao de obra.

Na terceira etapa, os alunos pesquisaram a histéria da pro-
dugao do sabdo, seu pais de origem, o sistema de producéo e o
responsavel pela producao. Além disso, os alunos deviam bus-
car o histérico do sabdo em nosso municipio. Também deviam
pesquisar os efeitos nocivos do 6leo comestivel para o corpo
humano e para 0 meio ambiente, quando descartado de forma
incorreta.

Para enriquecer as informagdes sobre estes topicos, 0s gru-
pos assistiram a uma palestra com o Sr. Fernando Vianna e a Sra.
Ligia Vianna, fundadores e proprietarios, por mais de quatro dé-
cadas, da primeira fabrica de sabao do municipio de Pelotas e da
Regi&o Sul, a Fabrica Lang. Durante este encontro, os alunos tive-
ram contato com varios documentos histéricos como fotos, atas,
documento de compra da area onde a fabrica estava instalada,
etc. Toda a palestra foi registrada através de videos e fotos feitas
pelos alunos e pelas professoras orientadoras (com a permisséo
dos palestrantes).

A segunda parte da pesquisa estava direcionada para os efei-
tos nocivos do 6leo comestivel para o corpo humano e para o
meio ambiente. Assim como no primeiro trimestre, também foi
marcada uma pré-entrega da pesquisa realizada e das ferramen-
tas visuais ira utilizar.

Na quarta etapa, as receitas pesquisadas foram testadas, ou
seja, cada grupo experimentou a receita escolhida em duas datas
pré-estabelecidas e em horarios determinados pelas professo-
ras. Para fazer a receita, cada aluno usou material de prote¢éo
(mascara, luvas, 6culos e jaleco) e, durante todo o processo, 0s
estudantes foram auxiliados e monitorados pelas trés professoras
orientadoras. Apds produzirem o sab&o, 0s alunos passaram por

todas as etapas seguintes: desenformar, cortar, testar, embalar,
etiquetar, pesar, calcular o valor para venda, controlar o estoque,
divulgar e vender. Além desta tarefa, eles também confecciona-
ram panfletos informativos sobre o destino correto para o descarte
do 6leo comestivel usado.

A quinta e ultima etapa do segundo trimestre estava vinculada
a apresentacédo das pesquisas (mesma dinamica do 1° trimestre)
e @ montagem de uma banca na escola para a venda do sabdo
produzido. Ao mesmo tempo em que os alunos vendiam seu pro-
duto, eles explicavam a comunidade escolar os beneficios pro-
porcionados pelo reaproveitamento do dleo usado, utilizando os
conhecimentos adquiridos em suas pesquisas. Eles explicavam
como o sabdo foi produzido, como se recicla e se armazena o
6leo comestivel usado, a consequéncia de um descarte incorreto
e, através dos panfletos j& confeccionadas na etapa anterior, bus-
cando despertar uma consciéncia ecoldgica, convidavam a comu-
nidade escolar a trazer o dleo usado para a escola, um dos pontos
de coleta de dleo comestivel usado.

No terceiro trimestre, os grupos montaram kits de amostra do
sabdo para entregar & comunidade escolar, tendo por objetivo a
escolha do sab&o de melhor qualidade. Junto com o kit, foi en-
tregue uma ficha com vérios questionamentos sobre a qualidade
do produto, tais como: durabilidade, consisténcia, eficacia, aro-
ma, etc. O material foi entregue para 20 pessoas da comunidade
escolar (professores, pais, funcionarios) para que, em um prazo
de 20 dias, fossem feitos os testes e preenchidas as fichas. No
momento da entrega, foi montada uma banca na escola para tes-
tar o sabdo com bacias, lougas, talheres, esponja, guardanapos
de louga, quando os alunos puderam demonstrar a qualidade do
produto e a comunidade pdde estabelecer o primeiro contato com
0 sabdo produzido a base de 6leo comestivel usado.

De posse das fichas devidamente preenchidas, foi feita uma ana-
lise dos dados junto com os grupos e eleita a receita de melhor qua-
lidade. Passamos entéo para o proximo passo: a escolha do nome.

Apds todas as etapas percorridas, 0s grupos viram a necessi-
dade de dar um nome, uma marca e um slogan para seu produto.
A definigdo do nome e do slogan foi feita tomando por base os
conhecimentos adquiridos durante todo o processo.

A partir do momento em que foi feita a escolha da melhor
receita, comega a Ultima etapa, isto é, o processo de producao.
Nesta etapa, além de produzir o sab&o, os alunos também co-
megam a se preocupar com o marketing do produto. Logo, 0s
grupos pesquisaram os tipos de comerciais que séo produzidos
e vinculados na midia, identificando os objetivos de cada tipo de
comercial.

Na etapa seguinte, os grupos foram orientados a produzir dois
tipos de propaganda: uma informativa e outra comercial, para se-
rem utilizados em uma festa que acontece na escola anualmente
e que atinge um grande publico. A festa visa a divulgar todos os
projetos que s&o desenvolvidos na escola no decorrer do ano. O
material devia ser entregue em CD seguindo a mesma dindmica
dos trimestres anteriores (pré-entrega, analise, prazo para altera-
coes, entrega final).

Apds assistirem a todos os comerciais, 0s alunos decidiram
quais foram os de melhor qualidade (conteldo e apresentagéo) e
votaram para escolher os dois (um informativo e o outro comer-
cial) que foram exibidos durante a festa e no decorrer deste ano.

Durante a festividade, os grupos desempenharam algumas
tarefas: organizaram a banca do projeto, prestaram esclarecimen-
tos & comunidade sobre reciclagem, conduziram a venda do pro-
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calculo de custos, lucro e controle de estoque. Cabe ressaltar que
todo o valor obtido com a venda do sabéo foi revertido para o pro-
prio projeto (compra de material utilizado na receita, embalagem,
etiquetas e material de protegao para os alunos).

Avaliagado

A avaliagao dos alunos, assim como o projeto, foi feito por
etapas. Primeiramente avaliou-se a pesquisa escrita realizada,
observando o conteudo, a formatacdo e a modalidade de lin-
gua usada na escrita. Depois, foram observados os aspectos da
oralidade, dominio de conteudo, postura, modalidade de lingua
na oralidade e posicionamento diante dos questionamentos da
banca. Também foram avaliados aspectos observados duran-
te as atividades praticas, tais como, organizagdo do material,
producao do sabao, produgdo de embalagem, calculo de pre-
o, pesagem, e embalagem. Outro item avaliado referiu-se ao
marketing que foi feito por meio de panfletagem, palestras de
conscientizagdo para as séries iniciais e para comunidade es-
colar, realizagdo de comerciais; e promogdo do produto junto a
comunidade escolar. Por Ultimo, foi avaliada a comercializagéo
do produto, analisando os custos e o lucro do sabao produzido
com 6leo comestivel usado.

A avaliagdo do projeto foi bastante satisfatéria, ja que o co-
nhecimento adquirido pelos alunos com as pesquisas e com as
praticas foi bem significativo. Além disso, houve um imenso retor-
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no por parte da comunidade que aprovou a eficacia do produto e
continua usando o sab&o produzido na escola.

Aprendizado

Ao fim do projeto, observou-se que houve um significativo
aprendizado entre os alunos, destacando-se os seguintes itens:
os efeitos benéficos e nocivos do dleo para o homem; os efeitos
nocivos do 6leo comestivel para natureza quando descartado de
forma incorreta; a reciclagem de diversos materiais como caixa de
leite, garrafa pet, filtro de papel, etc; a conscientizagao ecoldgica e
o respeito aos diversos ecossistemas existentes; a exposi¢ao oral
em publico e a formagéo de opinido critica sobre diversos temas,
principalmente, aqueles ligados a sustentabilidade e a reciclagem.

Auto-avaliagao

Para finalizar, os alunos assistiram aos videos que foram gra-
vados durante suas apresentacdes no decorrer do ano, analisa-
ram e avaliaram seu desempenho e relataram o que o projeto
deixou de aprendizado para cada um.

Prof? Andréa Dobke

Prof? Andréa Jeske

Prof® Maristel Carrilho da Rocha
Colégio Sinodal Alfredo Simon
Pelotas/RS
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trabalho realizado trata sobre as

formas de acompanhamento da

pratica pedagégica adotadas na
Escola Martinus/Bom Pastor, na cidade de
Ponta Grossa/PR, considerando as princi-
pais estratégias utilizadas para verificar a
eficacia do processo de ensino da escola.
A Escola Bom Pastor passou a integrar as
Instituicdes Martinus em janeiro de 2012 e
desde entdo vem sendo desenvolvido um
acompanhamento administrativo e peda-
gogico especial, tendo em vista as melho-
rias necessarias a Unidade Escolar.

Uma das metas principais diz respei-
to & qualificagdo do trabalho pedagégico.
Nesse projeto, constam formas de acom-
panhamento aos alunos, familiares e aos
professores, percebendo que o todo pre-
cisa estar em harmonia, todos precisam
caminhar juntos para que o processo de
aprendizagem se efetive.

A Escola Martinus/Bom Pastor preza
pela qualidade do processo pedagogico
que oferece as familias e 0 ensino é o
foco principal. Por essa razdo, o acompa-
nhamento tornou-se necessario e adotado
30 como procedimento padrao na escola.
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Familias

— todas as familias sdo atendidas duas
vezes por ano;

— casos especificos sdo chamados
mais vezes para atendimento com orienta-
¢Oes e encaminhamentos;

— todos os atendimentos s&o registra-
dos numa ficha que fica armazenada na
escola com o histdrico do aluno;

— todos 0s meses séo realizadas ativi-
dades direcionadas nas dependéncias da
Escola para que as familias possam parti-
cipar com seus filhos.

Professores

— revisdo do planejamento semanal;

— reunides individuais para tratar do
trabalho pedagogico e sobre o desenvol-
vimento dos alunos;

— reunides semanais com 0s grupos para
estudo e organizacéo de assuntos gerais;

— reunides para trocas de ideias, expe-
riéncias e planejamento;

— conselhos de classe;

— reunides trimestrais para avaliagéo,
encerramento do trimestre e proje¢do do
que é necessario para o proximo;

— formagéo continuada para professo-
res e funcionarios de forma regular;

Coordenagao e alunos

— leitura de todos os instrumentos ava-
liativos dos alunos;

— conversa frequente com os alunos
sobre notas, comportamento e para orien-
tacdes especificas;

— palestras com temas especificos;

— entrega de boletins a alunos e/ou
pais com orientacdo a familia e ao aluno;

— aulas de reforgo no contra turno.

Este trabalho ja acontece ha quase
trés anos e os resultados sdo visiveis,
comprovando que o pedagdgico da escola
melhorou, que 0s processos ganharam for-
¢a, que os professores estdo mais seguros
e conscientes de seu papel e da importan-
cia dele e as familias mais tranquilas e sa-
tisfeitas com o desenvolvimento dos filhos
na Escola.

Prof? Daniele Bauml Tesser
Escola Martinus

Bom Pastor

Ponta Grossa/PR
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om a nova Legislagdo que dispde

sobre a obrigatoriedade do ensino

da Musica nas escolas, muitas du-
vidas surgiram no que diz respeito a ela-
boragéo do curriculo, as atividades e aos
conteudos a serem trabalhados nos diver-
S0s niveis e anos escolares.

Muitos questionamentos surgem no
momento de optar por um caminho a se-
guir na vasta diversidade do universo
musical e, sem duvida, o aprofundamento
técnico-cientifico e o reconhecimento da
Musica como uma éarea do conhecimento
s80 os principais fatores que podem norte-
ar a solucéo dessas questdes.

Durante muito tempo, a Musica na
escola, salvo algumas excegdes, foi nula
ou tratada com menor grau de importan-
cia: um momento de distragéo e descon-
tragdo em meio as demais disciplinas.
Mas, atualmente, a Musica vem se tor-
nando indispensavel dentro do curriculo
das escolas, servindo como diferencial
para aquelas que ja se adaptaram e se
estruturaram.

Descri¢ao do processo

Este trabalho expde uma experiéncia
realizada no Colégio Sinodal Rui Barbo-
sa, em Carazinho-RS, onde a Musica foi
implementada desde as turmas de Pré-
Kinder Lieb (1 ano de idade) até o 5° ano
do Ensino Fundamental.

Anteriormente, 0 componente curricular
de Musica era ministrado por professores
sem formagéo especifica. Estes sabiam
tocar algum instrumento ou tinham expe-
riéncias praticas com Musica, acabando
por realizar somente recreagbes com as
turmas. Eram atividades “com” musica e
néo “de” musica.

Apesar de saber que todas as ativi-
dades com musicas sdo produtivas, que
interferem, mesmo sem inteng&o, naquele
que a ouve, o0 Colégio Sinodal Rui Barbo-
sa, acreditando que o “ser humano € sua
maior riqueza’, investiu ainda mais nessa
area de conhecimento.

Mudanga de pensamento

Um dos primeiros e mais importantes
passos foi, sem duvida, a mudanga no
pensamento dos envolvidos no processo
educativo, ou seja, alunos, pais, professo-
ras das turmas, coordenagéo pedagdgica,

direcdo e, principalmente, o proprio profes-
sor de Musica.

A Musica, geralmente, é usada pelas
professoras da Educacdo Infantil como
uma ferramenta do dia a dia em sala de
aula. Levando esse fato em consideracao,
fez-se necessario, entdo, que o professor
de Musica aproveitasse o horario e espago
com atividades voltadas ao desenvolvi-
mento musical da crianga. Sendo assim,
a ideia implementada e seguida por todos
os envolvidos foi: Musica como area do co-
nhecimento e n&o como simples distragao.

Curriculo e plano de estudo

Segundo a Legislagdo (PCNs 1997,
LDB 2013 art. 26 §6, ABEM — Associagao
Brasileira de Educagdo Musical, nova lei
n® 11769, 2008, Musica nas escolas), 0
curriculo de Arte deve levar em conside-
racdo a realidade da escola, as vivéncias
dos alunos, suas tradigdes e folclore, usos
e costumes locais. Nao existe, portanto,
uma férmula exata que se aplique a todas
as realidades, ainda que a Musica, como
area de conhecimento, seja dotada de
conteudos e experiéncias especificos.

Questionando essa questao e o proprio
trabalho desenvolvido, refletimos: Cada
instituicao deve criar um plano que atenda
as suas necessidades, aspiragoes e obje-
tivos ou deve receber uma recomendagao
pronta? Estaria o educador musical, com
seus estudos, praticas e vivéncias, pronto
o suficiente para determinar o caminho que
0 ensino da Musica deve seguir na escola,
sem correr o risco de atender apenas a
uma parcela do universo musical? Ou, em
contrapartida, um plano de estudo pronto,
previamente estabelecido, seria capaz de
atender a toda diversidade cultural que a
Musica demanda, sem correr o risco de
ficar descontextualizado?

Essa reflexdo se faz necessaria, uma
vez que a maioria de nés, educadores mu-
sicais, sofre das mesmas duvidas e saem
em busca de uma receita (talvez mégica)
que atenda as suas necessidades. Gran-
de parte das pessoas desconhece como
se trabalha com Musica nas escolas, até
porque ela esteve ausente dos bancos es-
colares por muitos anos.

Muitos sao os conteudos. A verdadeira
questao estd em como organiza-los para
que o aluno, realmente, se aproprie do co-

nhecimento musical. Ndo se pode correr
0 risco de passar um ano inteiro fazendo
atividades “legais”, divertidas, envolven-
tes, mas que, no final das contas, podem
nao favorecer um crescimento musical ao
aluno.

Cada atividade deve conter elementos
musicais a serem refletidos, vivenciados e
assimilados, para que o0 aluno possa, mais
tarde, usufrui-los no estudo de um instru-
mento, na apreciagao musical, em uma es-
cuta musical consciente e critica, no con-
sumo de uma musica de qualidade. Ainda,
ha de se ressaltar que todo trabalho com
Musica na escola deve conduzir os envol-
vidos — ndo somente os alunos, mas toda a
comunidade escolar — a uma mudancga no
cenario musical atual.

A maioria dos materiais, atividades e
publicacdes relacionados a Educagao Mu-
sical retrata experiéncias que deram certo
em uma realidade especifica, com deter-
minados agentes, num contexto Unico e
que, talvez, ndo possam ser aplicadas na
sua integra em todas as escolas. Diferen-
temente de outras areas do conhecimento,
em que pode ser implantado, por exemplo,
0 mesmo livro didatico para um pais intei-
ro, a Musica possui caracteristicas extre-
mamente regionais como cultura, folclore,
costumes e valores que podem mudar
drasticamente até mesmo de um bairro
para outro.

Com essa experiéncia de implantagéo
do componente curricular de Musica no
Colégio Sinodal Rui Barbosa, tornou-se
claro que os elementos basicos da Mdsica
devem estar imbricados em todas as ati-
vidades diarias musicais visando a que o
aluno os usufrua em sua vida.

Elaboragao do curriculo

Quando buscamos elaborar um curricu-
lo de Musica na escola regular, deparamo-
nos com um infinito leque de atividades e
de contetdos que podem ser conduzidos.
A literatura ndo contempla a demanda de
atividades necessérias para atingir todos
0s objetivos. Sendo assim, é necessario
estabelecer uma meta com objetivos bem
definidos. Ou seja, cada educador musical

deve ser capaz de criar e adaptar a maioria -

das atividades e dos conteudos que serdo
desenvolvidos. Para tanto, considera-se
indispenséavel a constante atualizago.

3
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Com base nesses pontos de vista, pro-
pusemos um plano de estudo capaz de fa-
zer com que as criangas, durante os varios
anos escolares, desenvolvam a capacida-
de de interagir, pensar e fazer Musica, por
meio de vivéncias que despertam o prazer
e 0 gosto pelo fazer musical. Sendo assim,
todos os elementos estudados, experen-
ciados e construidos na Educagéo Infantil
serdo aplicados na execug¢do musical do
instrumento flauta doce nos Anos Iniciais.

Musica na Educagao Infantil

O plano de estudo para a Educacéo
Infantil foi elaborado levando em conside-
racao a assimilag&o dos elementos basicos
da Musica através de atividades ludicas
que despertam o senso critico, estético e
a criatividade da crianga, assim como 0
desenvolvimento da coordenagdo motora,
a motricidade ampla, a capacidade de tra-
balho em grupo, disciplina e muitos outros
elementos transversais. Em todas as ativi-
dades deve estar presente algum elemento
da Musica, como ritmo, melodia, harmonia,
timbre, dinamica, forma musical, métrica,
estilo, entre outros.

Hoje, 0 mundo esta muito ligado a ex-
posicao de imagens, fazendo com que as
inteligéncias sonora e musical fiquem con-
dicionadas ao que se vé. As atividades de
identificacdo dos sons fazem com que a
crianga tenha que criar a imagem daquilo
que esta ouvindo. Aproveitando-se do pen-
samento de Piaget (1971), cada aluno vai
imaginar o “seu” objeto a partir do som que
ouviu e ndo aquela imagem que alguém lhe
atribuiu.

Adescrigao da paisagem sonora (Scha-
fer, 1991) se faz indispensével. Os sons do
mundo a nossa volta s&o usados como
ponto de partida para a iniciagdo musical.
Ao se dispor a identificar os sons ao seu re-
dor, 0 aluno fica mais sensivel e acessivel
a linguagem musical.

Qualidades do som como altura, du-
racdo, intensidade e timbre sdo, primei-
ramente, reconhecidas nos sons dos ani-
mais, da natureza, do corpo e das coisas,
para depois serem identificadas em instru-
mentos e pegas musicais.

Além do estudo do som, o siléncio
compbe um capitulo muito importante e
indispensavel na construgdo do universo
sonoro. Atualmente, tem sido dificil usufruir
de momentos de siléncio, 0 que prejudica a
concentragao.

O som e o siléncio s&o os pontos de
partida para a iniciagdo a leitura, a escrita
e a execugao dos simbolos ou notas mu-
sicais j& nos primeiros anos da Educagéo

Infantil. Constatamos que é de mais facil
compreensdo pelas criangas a represen-
tacdo de som e siléncio que se faz direta-
mente pela simbologia musical. Associa-
¢Oes com sinais ndo musicais como ponti-
nhos, tracinhos, como muitos dos materiais
disponiveis apresentam, fazem com que a
crianga perca tempo aprendendo uma sim-
bologia ndo musical que, mais tarde, tera
de substituir ou reaprender.

Com a compreenséo e assimilagéo dos
sinais que representam o som e o siléncio,
ja é possivel 0 ingresso dos alunos no pro-
cesso da execugdo musical propriamente
dita. Surge o entendimento, o dominio e
o controle visual de quando se deve tocar
e de quando se deve aguardar o siléncio
(pausa musical) sem tocar. Com isso, con-
seguimos fazer com que o
aluno obtenha a realizagéo
€ 0 prazer da conquista, do
tocar.

Como o objetivo princi-
pal de todas as atividades
vivenciadas e realizadas
na Educacdo Infantil é
preparar 0s alunos para a
execugao musical no ins-
trumento flauta doce nos
Anos Iniciais, a partir do &
Jardim | (4 anos) ja é solici-
tada uma flauta na listagem
de materiais.

Nessa fase, a flauta sera usada pela
crianga apenas como uma ferramenta para
a execugao das figuras (notas) ritmicas de
tempo. O interessante é que, para o aluno,
é motivo de orgulho e confianga o fato de
ele possuir e utilizar um instrumento musi-
cal. Gradativamente, o professor pode ir
trabalhando varios elementos que serao
necessarios nos Anos Iniciais, como o cor-
reto posicionamento das maos e dos de-
dos, a postura, a articulacéo, a respiracéo,
entre outros.

Horario

Um ganho significativo foi conquistado
com a elaboragédo de um horério escolar
cujo tempo contempla o nivel de concen-
tracdo de cada faixa etaria. Um aluno de
dois anos de idade n&o consegue ficar
cinquenta minutos atento a uma aula de
Musica. Sendo assim, o horéario da aula de
Musica na Educacgéo Infantil ndo segue o
sinal de troca de periodo. Para turmas até
0 Maternal, a aula tem duragao de 20 minu-
tos e para o Jardim | e Il, 30 minutos. Nas
turmas dos Anos Iniciais, 4° e 5° anos, o
tempo é de um periodo de 50min.

Lo
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Musica nos Anos Iniciais

No antigo plano de estudo do Colégio,
a Musica era inserida no curriculo da 32 e
42 séries. Nelas, deveriam ser ensinadas a
leitura musical e a execugao no instrumento.

Essa prescricdo néo propiciava uma si-
tuagdo de ensino-aprendizagem proveitosa
nem para 0s alunos, nem para o professor.
Em apenas um ano letivo, os alunos da 3?
série tinham que aprender a teoria, a leitura
musical e a digitagdo no instrumento, ge-
rando, muitas vezes, uma certa aversdo ao
componente de Musica, j& que vérias fases
do processo eram ignoradas. Outro ponto
negativo era a falsa aprendizagem musical,
quando a maioria dos alunos, para poderem
tocar, escreviam o nome das notas e acaba-
vam lendo as palavras e ndo as notas.

Na tentativa de mudar essa realidade,
os alunos, que até entdo usavam a flauta
doce apenas com o bocal, passaram a uti-
liza-la como um instrumento, propriamente
dito.

No 1° ano, é realizado o trabalho de di-
gitagao referente a mao esquerda, apenas
trés dedos, notas sol, Ia e si. Ao mesmo
tempo se insere a leitura dessas notas na
partitura que, até entdo, era utilizada so-
mente com as figuras de tempo.

A preparagdo do material didatico é
parte importante desse processo. Como 0s
métodos de flauta ndo contemplam essa
fase de iniciaco, foi elaborado um mate-
rial em forma de ligdes que atendesse aos
objetivos, sendo cada nota trabalhada de
forma intensa e repetitiva para que o alu-
no, paulatinamente, construa, ao mesmo
tempo, a leitura das notas e a digitagéo na
flauta.

Além da flauta, na listagem de mate-
riais escolares, é solicitado um caderno de
Musica e uma pasta para as partituras que
acompanhara o aluno até o 5° ano.

O processo de alfabetizagdo musical é
unico e individual, portanto ndo se deve es-
tipular um programa especifico para cada
ano e sequi-lo a risca, nem se poder, no
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estudo de um instrumento, pular etapas.
Cada turma e cada aluno podem apresen-
tar evolugdes diferentes. Ja se observou,
por exemplo, uma turma de 1° ano equiva-
lente a uma do 2°. O professor deve estar
atento, a fim de conduzir cada grupo con-
forme as suas caracteristicas e dar o an-
damento e o tempo necessarios para cada
um atingir os objetivos.

Avaliagado

A Musica, por ser uma arte abstrata e
subjetiva, precisa de uma avaliagdo que
atenda a esses fatores. A forma de avalia-
¢ao aplicada deve levar em consideragéo o
desenvolvimento e o crescimento individual.
Cada aluno tem as suas dificuldades e limi-
tagdes que ndo podem ser generalizadas.

Nos Anos Iniciais, a avaliagdo deve ser
permanente. O professor deve ter um olhar
constante as dificuldades para logo corrigi-
las e buscar alternativas de modo a n&o se
criar vicios na execugdo do instrumento.
Até o terceiro ano a avaliagdo é feita por
parecer descritivo. No 4° e 5° anos, a ava-
liagdo se procede por meio de notas.

Foi criada entdo a “prova’ de Musica.
Nessa avaliagao, 0 aluno deve tocar a mu-
sica ou o estudo praticado, individualmen-
te, na frente da turma em forma de apre-
senta¢do musical solo, ou seja, 0 aluno se
apresenta para os seus colegas. Ele exe-
cuta a partitura e, conforme a execugao,
recebe a nota. Além da nota da execugéo,
0 estudante é avaliado pelo seu compor-
tamento durante a apresentagéo dos co-
legas, denominada nota da plateia. Dessa
maneira, conseguimos fazer com que 0s
alunos mantenham a postura adequada
sem atrapalhar o colega que se apresen-
ta. Assim conseguimos atingir um outro
objetivo, que é a formagdo de um publico
educado em apresentagdes.

A sala de musica
Aaula de Musica possui caracteristicas
préprias diferentes dos demais componen-

tes, para tanto é necessaria uma sala pre-
parada e adaptada as atividades musicais.

Anteriormente, o Colégio ndo possuia
uma sala para esse componente. Havia
apenas uma salinha onde se guardavam
os instrumentos. Para atender a todas as
turmas, o professor tinha que carregar o
material até a sala de aula, substituindo-o
a cada troca de periodo, dificultando o pro-
cesso e gerando atrasos. Outro fator ne-
gativo observado foi o fato de que, quando
os alunos permanecem em suas proprias
salas, a atengdo dispensada a atividade
de Musica & menor, uma vez que as salas
possuem atrativos, como 0s brinquedos,
que competem com o0s materiais que o
professor utiliza.

Nesse sentido, com o crescimento da
Musica no Colégio, tornou-
Se necessario um espago
adaptado para a pratica
musical. A visdo e o re-
conhecimento dessa ne-
cessidade pela Direcao e
Coordenagdo Pedagdgica
foram imprescindiveis.

Foi ent&o criada a sala
de musica num espago de-
sativado no pordo da Igreja
anexa ao patio da escola.
Uma éarea ampla e sepa-
rada das demais salas de
aula néo gerando problemas referentes ao
som dos instrumentos. Um espago desti-
nado a pratica musical que desperta no
aluno o interesse pelo momento da aula.
Os instrumentos musicais ficam & mostra
e ao alcance de todos na sala; os materiais
estdo disponiveis aos alunos e ao profes-
sor facilitando o trabalho, uma vez que néo
é mais necessario carregar todo o material
até as salas de aula.

O ganho no rendimento e na qualidade
das aulas, a partir da criacdo da sala de
Musica, foi significativo, pois os alunos se
deslocam para esse espago com o0 objeti-
vo de fazer Musica, de ter contato com o
ambiente musical proporcionado, gerando
uma expectativa e, consequentemente,
um maior interesse.

Também observamos a melhoria no
aproveitamento do tempo de aula, pois as
professoras levam os alunos nas trocas de
periodo, agilizando o processo. Os mate-
riais e instrumentos utilizados estdo todos
ao alcance, auxiliando, até mesmo, na im-
provisagao quando necessario modificar a
aula planejada.

Na sala de Musica ndo ha mesas,
apenas cadeiras e estantes de partituras.
Isso facilita 0 manejo dos alunos, podendo

o professor disp6-los em roda, meia-lua,
fileiras ou até mesmo em pé, criando o
melhor ambiente para o desenvolvimento
da aula, diferenciando-se da educagéo
bancaria das salas convencionais com um
aluno sentado atras do outro.

Soma-se a isso a disponibilidade de re-
cursos imprescindiveis, hoje em dia, a pra-
tica musical, como notebook com internet,
facilitando o acesso a um acervo musical
ilimitado e instantaneo, equipamentos de
som, como microfones, pedestais, mesa e
caixas de som que também sao utilizados
nos eventos da escola.

Consideragoes

Apo6s sete anos de vivéncias, ja se
tem um panorama da aplicagéo do traba-
lho. Com muitas experimentages, erros,
acertos, frustracbes e conquistas, os re-
sultados podem ser identificados nas tur-
mas que participaram de todo o processo,
desde as vivéncias e atividades de desco-
berta dos sons na Educac&o Infantil, até o
ingresso na teoria musical e execugao do
instrumento nos Anos Iniciais ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

A constatagdo que se faz é a de que
uma crianga que teve acesso e contato
com atividades musicais na escola desde
0s primeiros anos tera maior facilidade de
compreensao do universo sonoro, melhor
capacidade de aprendizado e execugéo
de um instrumento musical, além de outras
conquistas como desinibigdo, espontanei-
dade, respeito e compreensao aos erros
dos colegas.

Os resultados atingidos se apresentam
de forma direta e indireta. Consideram-se
fatores extraclasse como o reconhecimen-
to da importéncia da Musica pela comuni-
dade escolar, as atividades e apresenta-
¢Oes, a valorizagao do estudo do instru-
mento, formagdo de plateia, assim como
respeito a profissdo de Musico.

O curriculo de Musica deve ter um pla-
nejamento especial, pois possui caracte-
risticas Unicas e objetivos especificos. O
professor de Musica e a equipe diretiva,
conscientes da importancia desse compo-
nente curricular, desenvolveram a propos-
ta apresentada, galgando avanco pedago-
gico na area da educagdo musical. Hoje,
o Colégio Sinodal Rui Barbosa tem um
diferencial no que tange ao trabalho com
a Musica.

Prof. Marcelo Everson Lima
Colégio Sinodal Rui Barbosa
Carazinho/RS
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Quilombola Correa:
Identidade étnica, memdria e preservacao

projeto “Quilombola Correa: Identidade étnica,
memoria e preservagao” foi apresentado no
30° Congresso da Rede Sinodal de Educagéo

nos dias 22, 23 e 24 de Julho de 2014, no CEM Pastor :

Dohms — Unidade de Higiendpolis, em POA/RS. Os [i*%
principais objetivos que nortearam este trabalho fo-
ram: a |dentificagdo da presencga da Cultura Afro em
nosso meio; a necessidade de realizar um resgate da
historia local, em especial da comunidade Quilombola
Correa, do Distrito de S&o Paulo das Tunas no Munici-
pio de Girua-RS; e o (re)conhecimento da importéncia
do povo africano no nosso cotidiano, na nossa histéria
que pode ser vivenciada e conhecida no Reduto Qui-
lombola Correa em S&o Paulo das Tunas, Girua/RS.
O desenvolvimento deste projeto deu-se, primeira-
mente, a partir da necessidade de mostrar a forte influéncia
dos povos africanos na historia, religido, alimentagao, econo-
mia, musica, danga, etnia, costumes, cultura, etc. e consumar
a aplicabilidade da Lei 10.639/03, a qual determina que seja
ensinada, nas escolas brasileiras, a Histéria da Africa e a Cul-
tura Afro-brasileira; também a partir de pesquisa de contos e
causos locais; descrigdo de aspectos do padrdo de vida social,
econdmica, politica, religiosa, cultural e artistica do grupo de
descendentes de escravos desta comunidade; em decorréncia
da falta de conhecimento e desvaloriza¢do da raca negra que
foi responsavel pela etnia brasileira, o Ministério da Educagao e

Governo Federal vem instituindo e implementando um conjunto
de medidas e agdes com o objetivo de corrigir injustigas, elimi-
nar discriminagdes e promover a inclusao social e a cidadania
para todos no sistema educacional brasileiro.

Neste sentido, vale ressaltar que as questoes ligadas a iden-
tidade tem se tornado um tema de dimensdes cada vez mais
abrangentes, uma vez que Girua se formou através de um exten-
S0 processo migratério. A identidade local mostra que desempe-
nhou papel relevante na formagao da cidadania giruaense, mas
que, ha muito tempo, foi esquecida na memoria de nosso povo.

A colonizagéo de Girua iniciou em meados de 1800, com
a chegada de imigrantes Europeus ao Rio
Grande do Sul, vindos, principalmente, da
Alemanha, Suécia, Letdnia, Polbnia, Rus-
sia, Suicga, Italia e da antiga Valiria. Como
eles encontraram dificuldade em pronunciar
J'eriva, acabaram pronunciando Girua, nome
que se mantém até hoje.

Os alunos do CERB desenvolveram este
trabalho pelo interesse e pela curiosidade na
cultura e na histéria africana que influencia-
ram profundamente a religido, os costumes e
a culinéria brasileira.

Prof® Elci Deloss Tolomini
Prof? Sandra Beatriz Essenberg
Prof? Carla Camargo Reginaldo

Colégio Evangélico Rui Barbosa
Girud/RS




Minicursos

Construir(-se) com musica:
juventudes e consumo musical

objetivo do minicurso foi de-

monstrar as possibilidades e a

potencialidade de trabalho musi-
cal com juventudes. Inicialmente, travou-
se proximidade com o conceito de juven-
tudes, atentando para a complexidade do
tema, dadas as diferentes abordagens
que se pode fazer do mesmo (ponto de
vista juridico, psicoldgico, fisico) e os di-
ferentes papéis que jovens exercem. E
necessario transpor certas imagens que
se tem da juventude, como época de re-
beldia ou de coragem e aventuras.

E fundamental, para a compreenséo
das juventudes, a analise do fendbmeno
das tribos urbanas, comunidades afetu-
ais e a cultura de gosto, em contraponto
com a industria cultural em sua apresen-
tacéo tradicional, de cultura de massa.
Hoje, fala-se da hipétese das culturas de
gosto e da escolha individual e seletiva,
inclusive no consumo musical. Tal di-
namica, no entanto, reforca a chamada
‘industria cultural”, na medida em que os
dominios ndo mudam de maos, apenas
se transmutam em outras formas de he-
gemonia, como a obsolescéncia tecnold-
gica planejada. Por outro lado, é neces-
sario considerar o grande percentual de
jovens em situagao de excluséo digital.

Jovens constroem sua identidade a
partir da musica que consomem. Por
isso, é necessario visibilizar os pro-
cessos de aprendizagem que ocorrem
a partir da vivéncia musical, tanto do
repertdrio escolhido, quanto, e princi-
palmente, pelo modo de fazer musica.
Ha necessidade de intencionalidade no
trabalho musical com juventudes, em
sala de aula ou em espagos formais e
informais de aprendizagem.

Para tornar mais significativo tal tra-
balho, propde-se uma série de praticas,
baseadas em uma visdo libertadora
(parafraseando Paulo Freire, cantar a
sua palavra) e na teologia evangélico-
luterana da graga. A primeira delas é
considerar a possibilidade de ampliar o
fazer musical em si, permitindo aos jo-
vens serem atores — protagonistas — e
néo somente consumidores do trabalho
musical. E necessario dar voz aos jo-
vens — por isso a centralidade do canto.
No uso apropriado da voz reside um po-
tencial de autoconhecimento, mas tam-
bém de autodoagao para o coletivo. Ou-
tro aspecto diz respeito a generosidade
com o conhecimento musical, que pode
ocorrer no fazer coletivo, proporcionan-
do tipos que podem ser estendidos ao
todo da vida.

O que ousamos propor aqui € mudar
o olhar comum sobre a musica, como
ferramenta que se valide em outras
areas do conhecimento e simplesmente

funcione como mediadora para trans-
misséo e memorizagdo de conteudos
em sala de aula, para fim em si mes-
mo. O ato criador em si, que nasce da
imaginacdo, rompe com o cotidiano,
proporcionando novas possibilidades
de descoberta do mundo e de si mes-
mo. Ou seja, leva o ser humano a ir em
busca do “qué mais”, daquilo que esta
além do mero, ou entdo do puramente
cientifico, em uma trajetoria que é de
autoconhecimento e que lida com o in-
dizivel. Ao optar por uma determinada
forma de fazer musica, em sala de aula,
potencialmente lida-se com a possibili-
dade de quebra de paradigmas, desen-
volvimento do sensivel, ampliacdo de
conceitos e autoconceitos, desenvolvi-
mento da empatia, ampliacdo da visdo
do mundo, e ainda, o desenvolvimento
das utopias.

Prof? Soraya Heinrich Eberle
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ara tratar do cultivo de relagdes, € importante abordar qua-
tro aspectos:
Cenario em que vivemos;

Cuidando de mim;

Cuidando do outro;

Cuidando do futuro.

1 - Cenario em que vivemos

Hoje, vivemos em um cenario diferente. Estamos convivendo
com o paradoxo da conectividade , conectados a tudo e a todos.
N&o h& mais informagdes a que nédo tenhamos acesso, falamos
com pessoas que estao do outro lado do mundo, trocamos produ-
tos e servicos com empresas de outros paises, porém, estamos
desconectados de nds mesmos, pouco pensamos NoS NOSSOS
aprendizados, pouco conhecemos as pessoas que fazem parte
do nosso dia a dia, 0 que faz sermos mais adeptos a novas tecno-
logias que a pessoas.

Vivemos também em um cenério de for¢a de colisdo: temos
que ser velozes, porém, com sustentabilidade — como lidar com a
velocidade e com o tempo para analise? E importante a continui-
dade, mas também a capacidade de dar descontinuidade quan-
do necessario, ter uma abordagem regional, mas com uma visao
mundial, ter previsibilidade e, a0 mesmo tempo, imprevisibilidade.

~

As habilidades exigidas no futuro dos jovens estéo ligadas ao
entendimento de contelidos de diversas disciplinas, pois 0 que
vale é a conexao de diferentes cenarios culturais, com uma comu-
nicagdo de abordagem diferenciada com a certeza da persuaséo,
através de equipes presenciais € virtuais, com uma alfabetizagéo
multimidia filtrando informagdes importantes que poderdo ser
transformadas em conhecimento, com uma estrutura de design
de novos processos e aprendizagens e inteligéncia social com ca-
pacidade de criar novas solugdes com pensamento original — tudo
isto cria um novo comportamento.

Estas habilidades reforgam que a aprendizagem nao € uma
experiéncia Unica — € continua! Comportamentos devem estar em
harmonia com as situagdes, que se dao na escola, através de
experiéncias, pela aprendizagem com os erros, através da refle-
xa0 sobre 0 acontecido, pelos riscos, relacionamentos, exemplos

I :-I' SIRODAL

dos outros, observagdes, através da leitura, de filmes, de artes,
viagens, convivéncias.

2 - Cuidando de mim

O professor é a segunda autoridade na vida de uma crianga,
0S pais, a primeira, e a terceira, o gestor no ambiente profissional.
Desta forma, o papel do educador assume um espago na vida
dos jovens que é de grande influéncia nos valores, nas escolhas
profissionais e de crescimento.

Diante desta responsabilidade, os educadores devem cuidar
nao apenas da sua metodologia, do contetudo, mas também de
sua competéncia interpessoal. E necessario se autoconhecer, sa-
ber seus valores, suas emogdes que determinam seus objetivos
, 0 que Ihe faz vibrar , 0 que guia suas decisdes. Conhecer seus
pontos frageis e seus pontos fortes , que elevam sua autoestima,
que lhe faz perceber sua importancia e o que Ihe faz garantir sua
confianga. Conhecer seus preconceitos — modelos mentais para
assim poder muda-los, caso nédo os conhega, ndo podera revisita-
los e desta forma, nao os modifica — criando um ciclo vicioso.

E necessario ter autocontrole de suas emogdes, ter concentra-
¢ao naquilo que é seu foco, ter capacidade de inspirar confianca
e ser confiavel, fazendo com que os outros sintam que podem
depender de vocé. Lidar com mudangas imprevistas, adaptar-se
rapidamente a novas circunstancias. Importante pensar positivo,
que sempre ¢ possivel fazer melhor , tomar iniciativa, de néo dei-
xar a oportunidade passar, ir além daquilo que é esperado.

3 - Cuidando do outro

Para cuidar do outro é essencial trabalhar a empatia, que é
a capacidade de nos colocarmos no lugar dos outros, sentirmos
com eles, olharmos a situagao com os olhos do outro.

A empatia inclui a capacidade de ouvir, que indica que nos
preocupamos com o que o outro tem a dizer, pois ouvir é dar o seu
tempo — o tempo € a Unica coisa que vocé da a alguém e nunca
mais volta para si.

Aajuda que vocé oferece aos outros, através de sugestdes,
feedbacks, emprestando sua percepgao para o outro sempre
de forma respeitosa e com o intuito de ajudar verdadeiramente
e reconhecendo o possivel do ambiente, sempre possibilita 0
crescimento pessoal.

Com todos estes aspectos, revelamos a competéncia inter-
pessoal, as pessoas sdo lembradas néo pelo seu contetdo cog-
nitivo, e sim, pela forma que o transmitem, ou seja , pelo seu jeito
de se comportar, sua postura , sua inteligéncia social.

Relacéo interpessoal é a convivéncia entre as pessoas, onde ha
trocas de sentimentos, opinides, gestos, palavras e acdes. Nao ha
processos unilaterais na interagdo humana: tudo o que acontece no
relacionamento interpessoal decorre de duas fontes: eu e o(s) outro(s).

A competéncia interpessoal ndo € um dom que nasce com as
pessoas, é uma capacidade que se pode desenvolver através da
disponibilidade de se rever como ser humano, ou seja, pensar
sobre o acontecido, como poderia ter feito diferente, qual foi o
impacto da sua atitude no outro.
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As pessoas mais maduras ha com-
peténcia interpessoal sabem lidar com
as diferencas, dao espago a diver-
sidade, respeitam os ritmos e jeitos,
as particularidades de cada um. Elas
reconhecem que as diferencas trazem
aprendizados e ampliam a percepgao.
Elas tém a capacidade de entender
que duas pessoas podem ver a mes-
ma coisa, discordar e ter razdo, si-
multaneamente, entender o ponto de

s mudancas frequentes em nossa sociedade impulsio-
Anam 0 ser humano a desenvolver novos olhares e no-

vas praticas dentro do seu contexto. Todos enfrentam
as mesmas preocupagdes quando se trata do cuidado. Quando
0s pais buscam uma escola para o seu filho, isto néo é diferen-
te. A escola é um espago de agao pedagdgica, permeada por
aprendizagens, desenvolvimento de habilidades, competén-
cias, construgédo de vinculos, transmissao de cultura, valores.
Mas também €& um espago em que ocorrem conflitos, dendn-
cias, rejeigéo e excluséo.

Falar de cuidado ¢ falar de um tema antigo e, a0 mesmo
tempo, atual. Nao foram poucas as vezes que ouvimos, des-
de a nossa infancia, a palavra cuidado: “cuidado para néo
cair; cuidado para ndo se machucar; cuidado! isto quebra;
cuida para nao te molhar; cuidado com o que vocé vai dizer;
cuida da tua / teu irma / irmé&o, colega, cuida!” As falas deste
contexto nos remetem a protecédo propria, prote¢éo do outro.
Remete ao cuidado com o que nos cerca, com a forma como
nos movimentamos, agimos e reagimos diante das mais di-
versas situagoes.

No inicio, nos relatos biblicos, encontramos depoimentos e
testemunhos do cuidado de Deus para com sua criagéo, colo-
cando o ser humano como cuidador de tudo, inclusive da sua
vida e dos seus semelhantes. Ao longo da historia percebemos
que Deus ndo s6 da a tarefa de cuidar, mas da condigdes e
ensina como cuidar. Exemplo disso temos nos 10 mandamen-
tos, depois na vida e nos ensinamentos de Jesus Cristo por
meio de gestos, exemplos, parabolas, curas, sermdes e dadiva
da propria vida, morte e ressurreigdo. Continuamos hoje com
Suas promessas na comunh&o dos sacramentos do Batismo,
da Santa Ceia. Assim como na oragéo, a fé na presenca do
Espirito Santo nos transmite cuidado em nossas afligdes, na
dor, na doenga, e nos acompanha a cada novo dia, dando opor-
tunidades de trabalho, convivéncia com os outros, sustento e
vida digna.

Os profissionais da educacdo tém a responsabilidade de
resgatar e contribuir para que a escola possa qualificar conti-

Minicursos

vista do outro. E isto ndo é logico, é
N 1sicoldgico.
o Lo

4 - Cuidando do futuro

Enfim, o educador ajuda os jovens
a ver seu futuro. Para tanto, deve sa-
ber quais sé@o suas referéncias, quem
escolheria para ajudar em decisdes im-
__ | portantes da sua vida.

Prof? Crismeri Delfino Corréa

nuamente o seu espago de cuidado. Esta tarefa deve ser per-
cebida na relagao respeitosa, acolhedora, amorosa das rela-
¢Oes que acontecem entre professor e aluno, alunos com seus
pares e no aprendizado da comunidade escolar. Olhar atento,
compreensao com responsabilidade, atitude de envolvimento,
confianga mutua e reconhecimento de limites vivenciadas no
cotidiano escolar contribuem para expressao de atitudes de
cuidado. A esséncia do cuidado estéa em tornar a escola mul-
tiplicadora do cuidado, modificar a realidade e contribuir para
a construg@o do Reino de Deus com mais dignidade, justica,
fraternidade e igualdade.

Referéncias Bibliograficas:

Rios, Terezinha Azeredo. Publicado em Gesté&o Escolar, Edi-
¢ao 013, abril/maio, 2011. Titulo original: Cuidar da nossa
Casa

Brakemeier, Gottfried: O ser humano em busca de identidade:
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Boff L.Saber Cuidar: ética do humano-compaixao pela terra.
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Professor por toda uma vida: lidar com os
desafios da vida profissional

ragbes novas ajudando-as na construgdo dos seus

conhecimentos e da sua personalidade. Mas também
€ uma profissdo altamente exigente: preparar, administrar e
avaliar aulas, lidar com as expectativas da dire¢ao e dos pais,
criar vinculos e perder os alunos no ano seguinte, tudo isso,
ano apos ano, traz o perigo de esgotamento. Estas dificul-
dades levam muitos professores a abandonar sua profisséo
de forma precoce. Dados dos Estados Unidos demonstram
que este problema n&o existe somente por aqui. L&, o tem-
po médio de permanéncia na profissdo “professor” é de onze
anos, 25% dos professores abandonam a profissdo durante
0s primeiros quatro anos. Outros se mantém na profissao,
mas ficam doentes. Dados da Inglaterra mostram que 40%
dos professores consultam médicos por estresse, 20% ad-
mitem beber demais e 25% relatam doencas relacionadas ao
estresse (presséo alta, insonia, depressao, ...) (FENGLER,
2013). Dados de um grande estudo sobre a situagéo dos pro-
fessores no Brasil apontam para uma realidade parecida no
pais (CODO, 1999).

Professor é uma profissdo bonita: acompanhar as ge-

siderado suficiente. Esta questao da percebida reciprocidade
¢ importante também para o professor. Preparar e administrar
aulas exige muita energia, se o professor ndo encontra algo
que ele perceba como retorno satisfatério do seu trabalho, a
tendéncia é de ficar cada vez mais frustrado. Esta frustracéo
profissional pode levar a um circulo vicioso perigoso, a frus-
tragdo no trabalho pode levar a uma diminuicdo no engaja-
mento, 0 que leva a uma maior frustragéo ao perceber que se
esta fazendo um trabalho ruim, etc. Na literatura especifica,
se aponta por trés fases no processo do burnout. A primeira
fase é a percepgdo de um novo grande desafio que exige to-
dos os esforgos. Na segunda fase, a pessoa empenha todos
os esforgos fisicos e psiquicos para atender as exigéncias.
Mas em algum momento, a pessoa nao consegue mais man-
ter este esforgo além dos limites e entra na fase do burnout,
muitas vezes acompanhado de doengas. Algumas perguntas
podem ajudar a saber se alguém esta em perigo de burnout:
Sinto-me desgastado emocionalmente pelo meu trabalho? No
final do dia, estou totalmente esgotado? De manha, quando
acordo, ja estou cansado?

Neste contexto, surge
geralmente um conceito
especifico para descrever
esta situacdo de desgaste
do professor, o burnout.
O conceito vem do inglés
e significa “totalmente
queimado”. A mim ajuda
a imagem dos foguetes
para entender o conceito.
Um foguete é, na verda-
de, um gigantesco tanque
de combustivel, com uma
pequena capsula em cima.
Quando langado, todo combustivel & queimado em questdo
de minutos, 0 que sobra é o tanque vazio, sem combustivel,
‘burnout’, sem energia qualquer. Assim sentem-se as pesso-
as que sofrem do burnout, € uma sensagéo cronica de deséa-
nimo, apatia, despersonalizagao. Geralmente é uma reagao a
tensdo emocional cronica gerada a partir de contatos diretos e
excessivos com outros seres humanos. Esta defini¢do leva a

(FENGLER, 2013).

Mas por que alguns
professores  conseguem
lidar bem com o estresse
da profissdo durante dé-
cadas, enquanto outros
| nao resistem aos primeiros
t dois ou trés anos? O mo-
delo tedrico de FENGLER
(2013) ajuda a entender.
Ele pressupbe sete niveis
diferentes de estresse e de
suporte: 1. Caracteristicas
pessoais que tornam pes-
soas mais ou menos propicias a lidar com situagdes estres-
santes. 2. Vida particular que da suporte ou aumenta estresse.
3. A clientela da profissdo, no caso do professor, os alunos,
que podem ser um fator de estresse ou néo. 4. Colegas podem
aumentar o estresse ou apoiar. 5. Dire¢do e coordenagao da
escola. 6. Caracteristicas da instituicdo. 7. Sociedade. Consi-
derando isso fica evidente que existe a possibilidade de es-

2 pergunta sobre relagdes humanas. As relagdes humanas sao
Q percebidas mais satisfatorias quando possuem um certo grau
2" de reciprocidade. Agora ndo importa tanto o grau objetivo de
©
K reciprocidade, mas a percepcao subjetiva que a relagao seja
> equilibrada. Isso vale para um nené, que precisa receber tudo
g sem poder oferecer algo em troca. Mas a presenca, 0 sorriso
38 da crianga significa para os pais geralmente um “retorno” con-

tresse em um nivel poder ser aumentado ou compensado por
condi¢des em um outro nivel. Outro aspecto importante é que,
em geral, ndo se trata de condigdes objetivas, mas o que real-
mente importa € a percepgao subjetiva da situagéo. Por exem-
plo, um diretor extremamente rigido pode ser percebido por um
professor como estressante, enquanto outro ndo se preocupa
com isso.
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O que fazer com este conhecimento sobre o burnout? Exis-
tem formas de prevengédo. Um aspecto importante é a busca
de satisfacdo emocional no trabalho, encontrar aspectos que
ajudam a recarregar as baterias emocionais. Outro aspecto im-
portante é a busca de inspira¢ao, atualizagéo e inovagéo. En-
contros e seminarios podem dar de novo a vontade de ensinar,
experimentar melhores formas para trabalhar com seus alunos.
Espagos de troca sdo muito importantes. Nao sempre a sala de
professores € o melhor lugar para isso, mas sempre existem
entre os colegas alguns que podem dar dicas e ajudar. Outro
aspecto importante € a busca de equilibrio emocional na sua
vida como um todo. Certamente nao tem como compensar tudo
por atividades de lazer, mas uma pessoa equilibrada que nao

depende somente da vida escolar para sua autoestima possui
mais condigbes de lidar com possiveis situagbes de estresse
na escola.

Referéncia Bibliograficas:

CODO, Wanderley (Coord.). Educagéo, carinho e trabalho.
Petropolis, RJ: Vozes; Brasilia, DF: CNTE; UnB, 1999. Dispo-
nivel em http://psicologia139.dominiotemporario.com/doc/4_-_
Educacao_Carinho_e_Trabalho-livro_inteiro.pdf

FENGLER, Jorg. Burnou-Pravention im Arbeitsleben. Das
Salamander-Modell. Stuttgart: Klett-Cotta, 2013.

Prof. Johannes Doll

© © ¢ 0 0 0 00 0000000000000 00000000000 00000000000 0000000000000 0000000000000 0000000000 O

o, néo vou falar do

sonho de Martin Lu-

ther King, vou falar
do sonho de ter uma esco-
la que acolha os sonhos de
cada um.

A temética do Congres-
so — Escola Luterana: espa-
¢o de cuidado — me deixou
particularmente muito feliz,
porque vem ao encontro das
minhas inquietacdes sobre
0 que esta acontecendo
nas escolas: a preocupagdo
exagerada com o resultado em avalia-
¢bes nacionais e internacionais, régua
com que se pretende medir a qualidade
do ensino.

Eu sei que vou de encontro a (isto
significa contra) muitas e abalizadas opi-
nides, que defendem a validade deste
procedimento, porque se tornou para-
metro para a sociedade poder escolher
a melhor escola para os filhos.

A escola € uma instituicdo em que
acontece processo magico de convivio
com seres humanos, dotados de sonhos,
a bordo de tapetes magicos, para desco-
brir mundos que ndo cabem no mundo
de régua e compasso dos adultos.

Ah! me deixa embarcar nesta nave
encantada, para viver as mais belas e
inesqueciveis emogdes do mundo. Nao
precisa passaporte, s6 precisa uma coi-

sa. ser crianga, porque ela é que sabe
das coisas.

Vocés dirdo que estou por demais in-
fluenciado pelo convivio com uma crian-
ca. Deixa-me dizer-lhes que aprendi com
0 Rubem Alves: “quando se fica avo, a
gente ganha a permissdo para sonhar
0s sonhos das criangas”, em cujo rosto
cabem todos 0s universos.

A grande missao da escola é cuidar
para que as criangas possam ser crian-
cas e viverem toda a magia da infancia,
sem terem que cumprir etapas e domi-
nar conteldos que os adultos definem,
porque |& adiante vém os exames que
alguém de longe preparou para dizer se
vocé é bom ou n&o.

Por conta disso, as criangas ndo po-
dem brincar livremente, a professora ja
néo pode passear livremente pelo patio

da escola com sua turma,
porque deveria estar pas-
sando contelido na sala de
aula, o tema de casa tem
que ser diario, porque 0s
pais acham importante ter
muito contetido no caderno.

Olha s6 que absurdo: a
educagdo a servico de um
grande projeto do poder eco-
némico, que cobra resultados
mensuraveis pela régua do
mercado, cujos mecanismos
exigem pessoas freinadas
para operar as maquinas de produgao.

Sera que é isto que queremos para
nossas criangas? O que é realmente
uma boa escola: aquela que se submete
a pressao do sistema, preparando jovens
para responder a pergunta do ministro
ou aquela que tem a coragem de romper
com esta maquiavélica estrutura e de-
senvolver um programa que contemple a
imaginagao infantil, onde sonhos tenham
vez e voz, onde possam aprender o con-
teudo da vida e os valores milenares que
reunem a sabedoria das geragoes?

E, finalmente, que a escola néo es-
quega o cuidado com os cuidadores, ou
seja, os professores, que s@o 0s anjos
que se movimentam no ambiente escolar
para encantar os aprendizes.
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Olhar a diversidade e suas implicacoes
na aprendizagem

“..ai daqueles e daquelas, entre nés, que pararem com

sua capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que em
lugar de visitar de vez em quando o amanha4, o futuro, optam
pelo profundo engajamento no hoje, com o aqui e o agora; ai
daqueles que em lugar desta viagem constante ao amanhé
se atrelam a um passado de exploragéo, de rotina” .
FREIRE, 1992, p. 101

ensar diferente? Isso é possivel na educacdo? Como en-

tender o aluno hoje, e sua diversidade na aprendizagem?

O desafio esta posto: 0 pensamento sistémico e a apren-
dizagem escolar! Olhar a partir da complexidade, instabilidade e
intersubjetividade.

O dicionario, ao definir diversidade, utiliza palavras como di-
ferenca, dessemelhanca. Entendemos a diversidade como algo
inerente ao ser humano. Somos de uma mesma espécie e, apesar
disso, ndo ha sequer um polegar igual ao outro nesse mundo, so-
mos unicos! Entender, aceitar e respeitar a diferenca é algo que
almejamos. Mas quando falamos em diversidade sabemos quéo
dificil & isso no dia-a-dia em sala de aula.

A educacéo contemporanea vive um desafio para aprimorar a
profissdo docente, que ao longo do tempo tornou-se muito com-
plexa, em consequéncia das mudangas sociais, politicas e econd-
micas que se transformaram numa velocidade frenética pelo de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico. Em contra partida, o pro-
fessor tem sua agdo pedagdgica ligada a um processo continuo
de tomada de decisGes que dependem inevitavelmente de seus
saberes, agilidades nos esquemas de agao, aliados a suas con-
cepgdes e a forma de olhar 0 mundo, como salienta Perrenoud, et
al. (2001). A pratica pedagégica pressupde a relacéo teorica e pra-
tica. Ateoria compreende a sistematizacao de saberes, tentativa
de interpretagdo dos anseios e necessidades que caracterizam
a subjetividade humana, enquanto que a pratica se constitui na
realizacdo do vivido, do material, do concreto.

O professor enfrenta uma avalanche de modificagoes, além
das modificagces pedagdgicas, percebem-se as dificuldades na
sua pratica ao lidar com alunos que se destacam do contexto
por dificuldades especificas de aprendizagem ou por alteragdes
do seu comportamento. Para que se possa colaborar com a
construcdo de novos saberes, necessitamos conhecer, olhar o
que vemos todos os dias com olhos diferentes. Buscar rever o
cotidiano e refletir criticamente a realidade, os fatores envolvi-
dos. Ainda registramos nos ultimos anos que, com a eminéncia
da inclus&o escolar, a situacao se agravou. Hoje, ndo podemos
ignorar a ansiedade e desequilibrio que esse fato provocou nas
escolas brasileiras. Na verdade ele s6 veio revelar o que ja era
real. O que vemos nao vendo, a formacg&o do professor deixa a
desejar quando ndo acompanha as exigéncias de sua pratica.
Quando suas competéncias néo se adaptam as diversidades do
alunado.

E fundamental correlacionar a formagéo do professor, seu
olhar diante a diferenga, e a influéncia desses fatores na relagdo
pedagogica em sala de aula. A constatacdo da diversidade como
elemento integrante da natureza humana, esbarra a todo o mo-
mento em praticas que privilegiam a homogeneidade (ou seja, a
semelhanga como principio constitutivo), dificultando a relagéo
pedagdgica. Ha que se reconhecer uma tendéncia histérica que
justifica esse posicionamento por parte do professor.

Fazendo uma retrospectiva, a escola tradicional preconizava o
professor como centro do processo e 0 aluno numa posi¢éo pas-
siva de recepcéo, incentivando a competigao. Via-se a aprendiza-
gem como um processo de pressupostos estaveis e previsiveis.
A eficiéncia era garantida por poderosos métodos de controle.
Essa visdo vinha embasada na ciéncia tradicional Newtoniana,
Cartesiana que tinha como pressupostos a simplicidade (reacéo
causais lineares, causa-efeito), a estabilidade (determinagéo,
previsibilidade), a objetividade (subjetividade, uma Unica verséo
sofre um fato). Podemos exemplificar esse pensamento dizendo:
a crianga ndo aprende porque € deficiente. Sera que as criangas
deficientes ndo aprendem?

Na evolugéo dos tempos, o professor passou a ser tecnicista e
os alunos ainda passivos. Na escola moderna o centro passou a
ser 0 aluno, visando sua autonomia e desenvolvimento individual.
O aluno passa a ser ativo e o professor um auxiliar do desenvolvi-
mento. Ja na educagao contemporanea, temos novas exigéncias.
O professor precisa ser um problematizador, para que o aluno
seja ativo e tomador de decisées, a énfase esta na transformacéo
social. Essa visdo de educagéo nada tem a ver com controle, pas-
sividade, e muitas vezes ¢ ai que esta o problema. Sera que os
professores entenderam isso?

Os autores que embasam essa visdo sd0 nossos conhecidos:
Edgar Morin, e o pensamento complexo; Frijof Capra, e 0 pensa-
mento sistémico; Ludwig Von Bertalanffy, e a teoria geral dos sis-
temas. Recorrendo a varias disciplinas, a nova ciéncia representa
uma abordagem unificada de problemas de comunicagao e de con-
trole, envolvendo todo um complexo de novas ideias (Capra, 1995).
A educacdo na atualidade esta permeada pelo paradigma contem-
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poraneo (0 pensamento sistémico), € seus pressupostos: a com-
plexidade (contextualizagdo, reacdo causais recursivas), a insta-
bilidade (indeterminagao, imprevisibilidade) e a intersubjetividade
(multiplas versdes sobre um fato, depende do olhar do observador).

A partir do novo paradigma da ciéncia, a familia e a escola pas-
sam a ser consideradas como sistemas abertos, ou seja, as agdes
e comportamentos de um dos membros influenciam e simultanea-
mente sdo influenciados por comportamentos de todos os outros.
Nesta linha de pensamento o desenvolvimento humano ¢ explicado
por Urie Bronfenbrenner (1996, 2011) a partir do MODELO BIOE-
COLOGICO: visio mais integrada do ser humano, de seu contexto,
de sua histéria de vida, das rotinas e processos do seu desenvol-
vimento. Destaque para a necessidade de atentarmos para a gra-
vidade das condicdes ecoldgicas de vida atual e nos prepararmos
para superacéo de problemas com agdes efetivas e imediatas em
favor de criancas e familias. Para o autor, o desenvolvimento huma-
no perpassa caracteristicas da pessoa, do processo, do contexto e
do tempo. Processos por meio dos quais os atributos da pessoa e
as particularidades do ambiente interagem e estabelecem entre si
relagbes de mutua influéncia, gerando no curso do tempo perma-
néncias e mudangas de carater duradouro.

Baseados neste pensamento, olhar a diversidade e suas im-
plicacbes na aprendizagem exigem o abandono do pensamento
simples que busca um culpado ou uma unica resposta, uma Unica
solugdo. Precisamos aceitar a instabilidade inerente a situacao
de aprendizagem. Retomando a pergunta: Sera que as criangas
deficientes ndo aprendem? Pensando a educagdo no paradigma
sistémico, novas perguntas vém a mente: Ndo aprendem o qué?
N&o aprendem onde? Néo aprendem quando (Pessoa, processo,
contexto e tempo)? O mesmo pode ser feito para outros impasses
do dia a dia na escola, como a desmotivagédo, ou 0 mal compor-
tamento do aluno. Temos que exercitar a complexidade buscan-
do as multiplas variaveis que estdo relacionadas a diversidade
de aprendizagem, lembrando dos pressupostos acima citados.
Quando falamos do respeito a diversidade, incluimos ai o profes-
sor, que também € uma pessoa, com Seu processo, em um con-
texto e no seu tempo!

Perrenoud et al. (2001) identifica duas vias possiveis de evo-
lucéo do oficio de professor: a proletarizagéo e o profissionalismo.
Na proletarizagdo o professor fica dependendo de profissionais
que concebam e realizem programas, condutas didaticas, meios
de ensinar e de avaliar que possam ser eficazes para a sua ag&o.

Ja com relagéo ao profissionalismo, o autor quer referir-se a pro-
fessores que conseguem ser verdadeiros profissionais. Esses sao
orientados a buscar por si s6 resolu¢do de problemas, sdo auto-
nomos na transposicao didatica e na escolha de estratégias mais
eficazes, organiza-se para gerir sua formagéo continua.

Entre o falar e o fazer, entre o discurso e a agdo, temos con-
tradices que requerem a participacéo de todos. A implantacgéo,
na realidade, de uma nova concep¢éo de Educacao requer a exis-
téncia de profissionais bem formados, cujo preparo lhes permita
levar adiante eficazmente o ensino, tanto no que diz respeito a
diversidade das necessidades educativas, quanto em fungdo das
possiveis variagdes dessas necessidades em consonancia com a
construcdo de novos saberes.

Ficou interessado em pensar diferente? Deixamos duas dicas:

e O filme: O Ponto de Mutag&o Link https://www.youtube.com/
watch?v=7tVsIZSpOdI

e O Livro: Vasconcellos, M. J. E. Pensamento sistémico. O
novo paradigma da ciéncia. Campinas/Belo Horizonte, Papirus
Editorial/Editora Puc-Minas, 268 p, 42. Ed 2005.

Projeto Releituras — Arnaldo Nogueira Jr 24/08/2014
http://www.releituras.com/olresende_vista.asp

Para finalizar, um texto...

VISTA CANSADA

“...se eu morrer hoje, morre comigo um certo modo de ver,
disse um poeta. Um poeta é s6 isto: um certo modo de ver.

O diabo é que de tanto ver, a gente banaliza o olhar.

V& ndo vendo.

Experimente ver pela primeira vez o que vé todo dia. Parece
facil, mas ndo é. O que nos cerca, 0 que nos é familiar, ja nao
desperta curiosidade. O campo visual de nossa rotina € como um
vazio...

Mas, sempre ha o que ver. E no6s vemos?

Uma crianga vé o que o adulto ndo vé.

Tem olhos atentos e limpos para o espetaculo do mundo.

O poeta é capaz de ver pela primeira vez o que de t&o visto
ninguém vé..."

Texto publicado no jornal “Folha de S. Paulo’,
edi¢éo de 23 de fevereiro de 1992,
escrito por Otto Lara Rezende
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Jogo de arte com palavras
- vivéncia arteterapéutica

Jogo de arte com palavras foi

estruturado com o objetivo de

trabalhar as palavras espacgo e
cuidado. Com essas palavras, entre ou-
tras pertinentes ao assunto e escolhidas
pelo grupo, experienciamos diferentes
imagens mentais, suas representagdes
e posteriores interpretagdes pessoais.
Imagens mentais sdo tentativas de re-
produzir padrdes que ja foram vivencia-
dos.

Ao trabalhar com os sentimentos do
espago de cuidado na arte e na vida, o
Jogo de arte com palavras levou os pro-
fessores a experienciar, de forma pratica
e tedrica, as diferentes imagens mentais
suscitadas, suas representagoes e pos-
teriores interpretagdes pessoais, com-
pondo um retrato dos participantes.

Segundo Antonio Damaésio, cada li-
nha que vocé traga € unicamente sua e
a medida que linhas e formas emergem
de nossa atividade, podemos observar
como estamos formando um registro
gréafico visivel, de alguma coisa ou sen-
sagao que percebemos.Tendo registrado
essa percepgdo, cada um de nds tem
uma realidade tangivel para usar como
preferir.

Além disso, todos temos provas
concretas de que sempre que recorda-
mos um certo objeto, um rosto ou uma
cena, ndo obtemos uma reproducao

exata, mas uma interpretagdo, uma nova
versdo reconstruida do original e essas
versdes sao passiveis de evolugao.

Janie Rhyne afirma que "seu dese-
nho tem muito a ver com vocé: com a for-
ma como vocé V&, sente, pensa e com 0
jeito como vocé percebe.” Seu trabalho é
norteado pelo principio do isomorfismo,
no qual uma imagem é estruturalmente
semelhante ao organismo que a criou.
Cada vez que vocé e eu desenhamos,
pintamos ou modelamos, estamos vi-
venciando ativamente um evento: nosso
préprio evento experiencial.

No minicurso, o grupo de professores
escolheu oito palavras e seus antdnimos
e representou-as graficamente através

de desenhos abstratos, ndo figurativos
ou estereotipados.

Ap6s a conclusdo dos desenhos,
cada integrante leu visualmente duas
palavras para os demais integrantes
do grupo, iniciando a leitura com a de-
finicdo da palavra. Exemplificando: “O
cuidado tem linhas suaves e arredon-
dadas, ocupa a metade superior do es-
pago e da ideia de movimento...”. 1sso
possibilitou aos participantes reverem e
compartilharem seus padrdes e sua sig-
nificagcdo acerca das palavras do jogo.

A conclusao do minicurso deu-se com
uma definicdo de Arteterapia, um cami-
nho através do qual cada individuo pode
encontrar possibilidades de expressao
para, através de técnicas e materiais
artisticos, processar, elaborar e redimen-
sionar suas dificuldades na vida.

Referéncias Bibliograficas:
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Prof? Catia Usevicius Maia
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uidar ndo é cuidar. Cuidar é imagi-
nar. Ou melhor: para que o cuidar
seja efetivo, é necesséria a capaci-
dade imaginativa. A origem da palavra latina
ja nos indica isto. Cuidar vem de Cogitare:
imaginar, cogitar, fazer os preparativos.
A imaginagéo é o que de mais fantasti-
o possui um ser humano. Ela é a essén-
cia da saude mental, a prépria vitalidade e
a grande capacidade de n&o ficar preso,
paralisado ou colado a realidade em uma
Unica versdo. E através dela que vamos,
gradualmente, construindo a capacidade
de conex@o com a realidade. Basta ver-
mos as narrativas, os contos de fadas, os
desenhos, o ir e vir de cada jogo ou brin-
cadeira. E com as estorias que a crianca
aprende acerca de si mesmo. Os adultos
também. Ler um bom romance, uma bela
narrativa, ouvir uma boa musica, olhar
uma bela obra de arte, nos ensina acerca
de nés mesmos. Mas o que esta capacida-
de nos ensina e nos impde?
Ela nos ensina que podemos dar varias
e diversas versdes sobre 0 mesmo tema.
De olharmos para frente e aceitarmos que
néo sabemos o futuro de anteméo. Uma
crianga, quando brinca de policia e bandi-
do, hoje ela sera policia e amanha sera a
bandida, sem o menor problema. Ou vice
e versa. Por qué? Porque ela esta apenas
brincando. Ela sabe disto. Ela pode tran-
sitar entre as varias versbes de si mesma
sem o menor problema ou constrangimen-
to. A capacidade de dar ou aceitar diferen-
tes versdes sobre 0 mesmo tema ajuda a
entendermos que a vida é maior do que o
que pensamos e de que quando estamos
demasiadamente presos enxergamos ape-
nas, e exclusivamente, uma unica versao,
uma Unica emogao. Ou ainda, agimos sem-
pre da mesma maneira independente das
diferentes situagdes que vivemos. Algo do
tipo: néo fui bem na prova porque o profes-
sor fez uma prova dificil. Se eu ndo puder
‘imaginar” ou aceitar outras “versdes” ja-
mais aceitarei que estudei pouco também,
ou que naquele dia eu ndo queria fazer a
prova, ou a fiz muito rapidamente, ou que
odeio o curso que fago, etc. Ou quando
uma crianga deseja colocar o dedo na
tomada e o adulto entender que ela quer
€ desobedecer e ndo aprende o que ele,
adulto, ensinou. Se esta for a Unica versao,

0 adulto € o centro do mundo e a curiosida-

de da crianca inexiste e deve ser castigada
porque ela ndo deixou o adulto no centro.

Quem imagina ou exercita sua capa-
cidade estética sai do trono ilusério e vive
a vida como ela é. Esta é a imposicéo do
imaginar. E inevitavel que, usando esta ca-
pacidade com mais frequéncia, a vida fique
mais leve. Menos saturada. E diria, mais
bela. E com mais encontros amorosos.

A imaginacdo nos impde a reiniciar-
mos, diariamente, sempre de novo. A cada
dia procurar ou ver novas possibilidades,
especialmente de aprofundamento, com
retrabalho, rearranjo e aprimoramento do
olhar, do sentir e do viver.

Mas o que isto quer dizer? Como o
cuidar enquanto imaginagdo pode ser
exercido especialmente na relagdo com as
criangas? Vou desdobrar este fundamento
do cuidar em trés aspectos.

1) Cuidar é Mediar

Abase do que chamo mediagao séo as
relacdes espago/tempo. Espaco é o lugar
onde uma pessoa €, no caso, a crianga,
langa sua mensagem, sua presenca, sua
acdo. Por exemplo, um bebé chorando. O
choro € uma mensagem langada ao es-
paco. Ja o tempo é a experiéncia de um
encontro. Um adulto que ouve a mensa-
gem choro e a recebe, vai ao encontro e
o0 acolhe. O passo seguinte é interpretar,
ou seja, estar presente e ver o0 que esta
acontecendo: fome, sede, calor, etc. Ao
perceber o choro e néo deixa-lo dema-
siado tempo solto no vazio infinito e sem
forma (tempo de resposta) o adulto se fara
presente e mediara esta relagdo. Com isto
a crianga nao se sentira longamente des-
protegida ou desamparada. A percepgao
de desamparo € uma experiéncia huma-

na central e ndo deveria ser aumentada
pela auséncia crbnica e constante de um
adulto (do tempo). O excesso de desam-
paro dificulta a constru¢do da imaginagao
na crianga porque lhe exige a percepgao
da realidade de forma muito rapida. Ela
ainda ndo tem recursos para administrar
esta experiéncia de forma satisfatéria. A
imensiddo da espacialidade geralmente é
uma grande razéo de uma dificuldade da
crianga em seu desenvolvimento ou em
seu comportamento. Ela se perde no infini-
to porque ainda esta em desenvolvimento.
Aqui esta o fundamento do que chamamos
dar limite. O limite s6 tem sentido quando
uma crianga esta se atrapalhando (fato
normal na vida) e a restricdo do espago
pelo adulto ajuda a crianga a se acalmar.
Ou dizendo de outra forma, a construgédo
da experiéncia do tempo acontece com
a presenga do adulto e permite a crianga
voltar a pensar (imaginar) sem a angustia
do desamparo (excesso de espacialidade).

2) Cuidar é ajudar nas transigoes

Tempo e paciéncia séo os alicerces
centrais de um adulto que efetivamente
quer ajudar uma crianga em seu descobrir
constante da vida e do viver. A crianga, em
seu desenvolvimento, precisa de um adul-
to cuidador nas suas transi¢des de vida.
Ajudar uma crianga ndo acontece de uma
vez ou de uma hora pra outra. Trata-se de
um longo processo. Nao se trata de ensi-
nar de s6 uma vez. Ou com um gesto Unico
ela deve aprender para sempre.

Mas o que seria ajudar nas transi¢des?
Basicamente seria 0 passo seguinte a pre-
senga do tempo. Trata-se de esclarecer, de
dar a mdo na caminhada, de trazer uma
palavra ou uma circunscricdo melhor para
a angustia. Didaticamente: ajudar a crianga
a verbalizar (escrever, narrar, desenhar, etc)
sua questdo novamente, de nova forma ou
formato. Sempre num sentido de estar pre-
sente com algum tipo de interlocuc&o. Estar
com a crianca respeitosamente € como um
ser vivo e em formac&o continuada.

3) Cuidar é “Manter-se Vivo...”

Trata-se de uma expresséo do psicana-
lista inglés Donald Winnicott. Ele dizia que
o terapeuta deveria “Manter-se vivo apesar
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sairmos do circuito linear do aprisionamento
ou do sentimento de sem saida e estarmos
aptos a, diariamente, reiniciar nossas rela-
¢Oes, ou néo responder pela lei do talido.

A vida é um constante convivio. Tanto
entre adultos como entre adultos e criangas.
No convivio, a questao central sempre é o
surgimento da diferenga. A diferenga quer
dizer que algo aconteceu e que ndo estava
em meus planos ou em minha perspectiva.
Algo diferente de mim ou do que eu pensa-
va. Alias, tudo sempre é diferente de mim e
do que penso. Esta experiéncia emocional,
apesar de dbvia, ndo queremos reconhecer
e atualizar. Ela ocasiona um desconforto,
para dizer de forma amena. Este desconfor-
to provoca, na grande maioria das pesso-
as, a troca do interesse na outra pessoa ou
pela vida como ela ¢ para a tentativa de que

ela seja como acha que deveria ser. Ou de
forma mais categorica: seres humanos tem
a capacidade gigantesca de trocar o amor
pelo poder, rapidamente.

O poder é um delirio de querer mudar o
outro para 0 meu jeito, de tentar ser o cen-
tro permanentemente, de ndo aceitar a vida
(@amor fati, nos termos de Nietzsche) ou a di-
ferenga. Quando néo se usa a imaginag&o,
utiliza-se a onipoténcia que, no convivio en-
tre adultos ou entre eles e a crianga, deixa de
ser respeitosa (amorosa) para tornar-se uma
luta de territérios (uma relagéo de poder).

Amar é uma capacidade de manter-se
vivo, de sempre de novo reiniciar, recons-
truir, reaprender, de se interessar nova-
mente, apesar da vida ndo ser como eu
penso. Quer dizer, interessar-se afetiva-
mente e ndo moralmente.

Debate sobre Livro
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Cuidar, é antes de tudo, um ato de ima-
ginagdo, uma arte. Alids, viver € uma arte.
E a Unica maneira de sairmos do circuito
linear, de responder tudo na mesma mo-
eda. E encontrar a graca em descobrir 0
viver diariamente.

Desejo a todos os cuidadores de si e
de outros uma volta diaria & imaginag&o.

Para encerrar trago Tom Jobim:

“Esse negacio de entender de uma coi-
sa, tem que amar

Quando vocé ama,

Isso cria uma capacidade.

Vocé se interessa pela coisa,

Vocé comega a olhar.”

Prof. Julio Cesar Walz

Sugestao de trabalho a partir da leitura do
livro "Saber Cuidar”, de Leonardo Boff

ara o Congresso da Rede Sinodal
Pde Educacéo, foram indicadas lei-

turas prévias aos professores. Uma
delas foi a obra “Saber Cuidar”’, de Leo-
nardo Boff. Para trabalhar o liviro com os
professores, o Colégio Sinodal adotou a
seguinte dindmica:

a) Atividades pré e pos leitura do livro:

1. Discussao inicial antes da leitura: O
que é cuidar? Como se cuida? Quem cuida
de quem? Por que cuidar?

2. Divis&o e distribuicdo dos capitulos
do livro entre as diferentes areas de co-
nhecimento. (Algumas areas ficaram com
um, outras com dois ou trés capitulos do
livro.)

3. Leitura do capitulo sugerido, discus-
sao, reflexdo e troca nas diferentes areas
de conhecimento.

4. Em reunido pedagogica, formagdo
de pequenos grupos com um ou dois pro-
fessores de cada area do conhecimento
para compartilhamento de informagdes so-

bre o capitulo lido por cada professor, se-
guido de reflexo, a partir de questdes nor-
teadoras do trabalho (que seguem abaixo),
com registros sobre a obra como um todo.

b) Questdes norteadoras:

1. Compartilhamento das ideias cen-
trais do capitulo lido.

2. Reflexdo: Somos “uma escola que
cuida”, “profissionais cuidadores™?

3. De que maneira a escola contempla
todas as dimensdes do cuidado? O que
ainda falta, onde hé lacunas?

4. De que maneira a escola desen-
volve nos alunos o senso do Cuidado/a
Competéncia do Cuidado?

5. De que maneira a escola poderia
ampliar/melhorar essa competéncia?

6. Como estamos contribuindo com a
criagdo de um ambiente de cuidado aos
alunos/pais/colegas professores?

Prof® Merlinde Piening Kohl
Colégio Sinodal
S&o Leopoldo/RS
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omo representantes de la Iglesia Evangélica Luterana Unida de Ar-

gentina nos sentimos honrados de haber sido invitados al 30° Con-
greso de la Red Sinodal de Educacion, en la ciudad de Porto Alegre que
transcurrié en la sede del Colegio Pastor Dohms, bajo el lema: “Escuela
Luterana Espacio de Cuidado”, lema que se tradujo en acto, en cada de-
talle organizativo, en la forma en que planificaron nuestra recepcién, y
acompafamiento durante todo el encuentro: que contemplé significativos
momentos de reflexién, a partir de las Conferencias y Paneles e intere-
santes espacios de acercamiento a la realidad de las escuelas, en los
minicursos y compartimientos. No menos importantes han sido los espa-
cios culturales en los cuales la escuela sede dio su mensaje a través de
producciones artisticas de musica, teatro, danza y culmin6 con un espacio
de juego compartido en el que 900 personas sosteniamos al “planeta”
entre nuestras manos.

Practicar una cultura del
cuidado es un desafio diario
y un precepto permanente
para las escuelas miembros
de la Red, esto es algo que
venimos  experimentando
desde hace afios en nuestro |
intermitente, pero no menos
enriquecedora relacion que
venimos manteniendo con
varias escuelas miembros
de la Red y que significd un emotivo reencuentro personas de las que
hemos aprendido mucho, como los directivos y docentes de las escuelas
de Ivoti, Novo Hamburgo, Pastor Dohms y Escuela Sinodal Da Paz, esta
Ultima, con las que realizamos intecambios desde hace 9 afios.

Nuestra delegacién de la IELU de Argentina (Iglesia Evangélica Lu-
terana Unida), designada por la Junta Directiva de Escuelas, estuvo in-
tegrada por Héctor Raimondo Director General del Instituto Evangélico
Americano en Caseros, Juan Pablo Klenk Director General del Instituto
Evangélico Americano en José C. Paz y Ana Maria Surda, Directora Peda-
gbgica del Instituto Evangélico Americano en José C. Paz, Buenos Aires.
Fuimos gratamente recibidos por el Prof. Waldir Werner Scheuermann
Director Ejecutivo de la Red Sinodal de Educacién quien junto con la Prof.
Rosangela Markmann Messa, Coordinadora Pedagégica intercambiamos
informaciones y proyectos sobre nuestras escuelas e Iglesias. Nos acom-
pafié en esta actividad y a lo largo del Congreso, la Sra. Moara Benetti,
representante de la IERP y nuestros colegas del IEA de Villa del parque.

Nos llevamos muchas cosas del encuentro, alegria, esperanza, sabe-
res, abrazos y un mayor conocimiento de la seriedad con la que trabajan
en las Escuelas de la Red. Deseamos agradecer especialmente am-
bos miembros de la red su atencion y la permanente ayuda, presencia
y “cuidado” y al personal directivo como docente del Colegio Sinodal
Da Paz, quienes estuvieron atentos a nuestras necesidades y resol-
vieron todas nuestras dudas y preguntas.

Entiendo que los objetivos que nos habiamos propuesto como de-
legacién de la IELU fueron cumplidos con creces, tanto en el aspecto
de retomar y revitalizar los vinculos existentes entre las escuelas de
ambas lIglesias, como en el de tender nuevos puentes con nuevas
instituciones.

Juan Pablo Klenk
Director General [EA

Ana Maria Surda
Directora Pedagdgica del IEA
Buenos Aires Argentina

titulo do meu depoimento re-

mete a principal aprendizagem
gue trago na mala do Congresso.
E o dbvio que precisa ser dito. Ora,
todos sabemos que & necessario
nos cuidarmos primeiro para depois
poder cuidar do outro. Cuidar de nés
mesmos significa mens sana in cor-
pore sano, o antigo provérbio latino
que diz que somos um ser completo
e que, para alcangarmos a plenitude
desse bem, estas duas coisas precisam estar em sintonia:
0 Corpo e a mente.

Entendo a escola da mesma forma. Sendo um espago
de cuidado, € necessario que se trabalhem valores que in-
centivem a formagao ética do ser. Fala-se tanto em Etica,
Educagao, Sustentabilidade, Diversidade... palavras que
parecem tao simples, mas, a0 mesmo tempo, tao dificeis
de serem “amarradas” na conectividade ESCOLA. A esco-
la como espago ético de cuidado exige que nés, profissio-
nais da educagao, mostremos que somos gente séria, que
nossas praticas sdo baseadas em contetdos legitimados
e coerentes e ndo dogmaticos e moralistas.

Pensando em tudo isso, surgem varios questionamen-
tos: por que existem as escolas hoje, quando o mundo
virtual esta ai “ensinando” de maneira tao dinamica e in-
terativa? As lousas digitais ndo podem ser mais colori-
das e divertidas? E verdade... porém, hoje, quem define o
que vou ensinar? E a proposta pedagdgica da escola? E
quando nao tenho clareza desta? Séo os livros didaticos?
Ou sera a minha concep¢éo enquanto formagao prévia?
O curriculo passou a ser um negdcio a ser vendido. E
onde fica o professor nesse contexto todo? Professor: va-
mos ser autores da nossa propria docéncia.

Tento encaixar o conceito de Inteligéncia nesse contexto
todo. Sem entrar no mérito da neurociéncia. Se pensarmos
bem, inteligéncia é a capacidade de suportar incertezas e
o talento é descobrir 0 que cada um gosta de fazer, sendo
essa pessoa unica... primeiro precisamos cuidar da gente
para depois cuidar de quem esta do nosso lado.

Prof? Andrea Wallauer
Colégio Teutbnia
Teutonia/RS

estaco, no 30° Congresso da Rede
Sinodal de Educagdo, os momentos

mentos objetivando a melhoria da qualida-
=« de como um todo. Estiveram presentes no
evento profissionais envolvidos e compro-
# metidos com a educagéo.

Prof® Fabiane Konig

Lajeado/RS

Colégio Sinodal Gustavo Adolfo .
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s$sim como 0 rio que passa sobre a ponte nunca é 0 mesmo,

0 professor que se propde a desacomodar seus conhecimen-

tos, participando de um evento com finalidade de discutir a educa-
¢ao, no qual ele é o sujeito, também & analogo ao rio. Ser frustrado
nao é papel de professor. Tal qual o profeta que anuncia, somos
professantes de conhecimento, da cultura, € somos, a todo 0 mo-
e, Y mento modificados peIo préprio instrumen-

i ¥ ¢ estar sempre disposto a aprender.
Saber falar é pré-requisito da profis-

faz parte da rotlna NAo raras vezes somos
alvos daqueles que carregam a ansia do mundo, diante da in-
compreenséo do externo e, por vezes, do interno. Somos ouvi-
dos atentos aos alunos, os mesmos ouvidos que usamos para
aprender. Atentos para 0 novo e para a solugao de empoeirados
problemas. Ouvidos preocupados ndo s6 com o conhecimento,
mas também com o cuidado de quem forma cidad&os. Sim, essa
guerra é nossa. Assumamos essa verdade, pois conhecendo
nosso adversario temos mais chance de sucesso sobre ele.
Como todo caminho que n&o ¢ facil, o resultado final é reple-
to de recompensas, ndo existem receitas prontas para formar
seres humanos, exatamente por serem plurais e Unicos. O pro-
fessor luterano assume o ensino pelo campo de valores, cami-
nho substancialmente mais arido, pois ensinar com ética exige
compromisso com o outro, ndo € egoista, € proativo.

Prof? Claudia Priscila Brandt Pinto

Colégio Sinodal da Paz
Novo Hamburgo/RS

tuando desde setembro de
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que acrescentou o Congresso a minha vida en-
quanto educador?

Levo como acréscimo todas as referéncias que tivemos
em torno do conceito do cuidar. Este Congresso fez com
que tivéssemos um olhar mais humano sobre as neces-
sidades e particularidades de cada um de nossos alunos
e, até mesmo, de nos educadores. Mas
ficou marcado a fala do psicélogo Julio
Walz, que, para mim, reflete nossa fun-
¢ao de professor, mediador e cuidador:
‘0 encontro de seres humanos ¢ tenso...
portanto, se quisermos obter mudanga de
comportamento, precisamos de tempo e
paciéncia”.

0 que estou levando da experiéncia
destes trés dias de Congresso?

Com certeza, este Congresso, fez com que, todos re-
fletissem sobre a necessidade de um olhar especial sobre
0 “cuidar’. Como educadores, levamos a certeza de que
devemos olhar nas entrelinhas de cada ser que comparti-
lha o conhecimento, em sala de aula. Refletindo sobre esta
pergunta, lembrei-me das palavras do palestrante Miguel
Arroyo, que também margeia o ambiente escolar e, que em
minha concepgdo, define que o cuidar deve ser baseado
nos valores e, que estes devem ser integrados entre a fa-
milia, a escola, mas também, a sociedade.

Prof. Jeferson Barros Melo
Colégio Maua
Santa Cruz do Sul/RS

articipar do Congresso da Rede Sino-
dal foi uma experiéncia muito signifi-

2012 como professor de Fisi-
ca no Centro de Ensino Médio Si-
nodal, o 30° Congresso da Rede
Sinodal de Educagao foi o primei-
ro evento educacional da Rede de
que participei.

Havia uma expectativa ini-
cial, que foi atendida na sua
totalidade. As presengas de te-
oricos como Miguel Arroyo e Leonardo
Boff qualificaram o Congresso, indicando
a preocupagéo da Rede com a formagéo
de seus professores. Uma formacdo que
néo é apenas técnica, mas também cultu-
ral, pedagogica e humana. De fato, é essa
integralizagdo de saberes que a Rede
Sinodal proporciona para seus alunos, a
partir da qualificacdo dos docentes e do
desenvolvimento de atividades formativas
46 diferenciadas.

revista/lgées

Outro ponto positivo foi a
integragéo entre as instituigdes,
favorecendo a troca de ideias e
experiéncias entre os profissio-
nais. Nas atividades de compar-
tilhamento ou nos trabalhos em
grupo, foi possivel se apropriar
da realidade de outras escolas
da Rede. Pude notar que ha
uma sintonia nos objetivos, co-
locando a educacéo (integral) dos alunos
como meta principal. Portanto, a partici-
pagdo no Congresso me deu a certeza de
que o trabalho realizado em nossa escola
acorda com valores e fundamentos maio-
res, praticados por todas as institui¢des
da Rede Sinodal de Educagéo.

Prof. Matheus Monteiro Nascimento
Centro de Ensino Médio Sinodal
Séo Leopoldo/RS

cativa. Tivemos grandes pensadores tra-
zendo suas ideias. ¢
A partir de suas co-
locagOes, pudemos
filtrar as mais im- &
portantes e ressig- :
nificar a nossa pra-
tica pedagogica. De
um modo geral, a
COmissao organiza-
dora demonstrou estar preocupada com
0 bem-estar de todos os congressistas,
trazendo-nos informagdes antecipadas
sobre como o Congresso aconteceria.

Prof? Michele C. M. Laiber
Centro Sinodal de Ensino Médio
de Sapiranga

Sapiranga/RS



estaco, no 30° Congresso da Rede
Sinodal de Educagéo, a fala do Prof.
Miguel Arroyo e do Prof. Leonardo Boff,
que nos faz refletir sobre o nosso “fazer”
e “agir’ na atualidade
educacional. Outro
' destaque foram os
' compartilhamentos
entre as escolas.
Prof? Luciane Hinnah
Colégio Teutdnia
Teutbnia/RS

Extremamente envolvidos com o tema
‘cuidado”, nos propusemos, no Con-
gresso da Rede Sinodal de Educago, a
refletir sobre nosso pensar e nossas agées
no cotidiano fabuloso da Educagao. Falas
ricas e interessantes, imagens e praticas
que povoaram nossas mentes e nos fize-
ram pensar sobre o
ato de educar. As ex- |
posicOes feitas foram |
positivas pelo fato de
nos ‘“cutucar’, pois
tdo amplo quanto de-
senvolver um trabalho
com o0s educandos,
sao0 as praticas vivenciadas por eles, su-
jeitos pensantes, que promovem mudan-
¢as. Na condigdo de educadores, temos
que abrir nosso leque de relagbes e de
transformagdes, para assim recriar os am-
bientes educativos que ora estao expostos
e sujeitos as caracteristicas de seus gru-
po, ora estdo escondidos, precisando ser
redefinidos, recolocados, reconstruidos.
Cuidar exige um olhar apurado e desafia-
dor. Nao se cuida sozinho, ndo se faz uma
educagdo competente sem pensar no co-
letivo. Cuidar vem estabelecer, no conjun-
to pedagdgico, uma série de contribuicdes.
Sejamos capazes de nos fazer brilhantes
na rica relagdo entre cuidar/educar. E no
livre vOoo, como se féssemos borboletas,
nos propor a encontrar o inesperado. Bor-
boletas saem do casulo e aparecem, se-
jamos como elas. Sair do casulo duro e
sombrio para as relages de uns com 0s
outros, onde as cores, as formas, os jeitos
e o surpreendente aconteca de fato.

Prof? Sabrina Flores de Campos
Instituto Sinodal da Paz
Santa Rosa/RS

estaco no 30°
Congresso da
Rede Sinodal de
. Educacéo o reen-
contro com colegas e
professores e a ma-
: ravilhosa mensagem o
- que o Prof. Leonardo
: Boff nos deixou.

: COm certeza, estes dias de Con-
gresso foram essencialmente

. importantes para a nossa

. e, também, para

. fortalecer lagos

- de amizade. Atra-

vés das palestras

proferidas, bem

© como dos demais

© momentos de

compartilhamento

. etroca, foi refor¢ada a importancia da

- préatica pedagogica para que a escola

- seja, cada vez mais, um Espago de

- Cuidado que contemple o desenvol-

vimento dos alunos de modo integral,

contribuindo para que se constituam

. cidadaos com valores éticos, cristdos

e solidarios.
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Prof? Monica Froeder
. Colégio Sinodal Ibiruba
Ibiruba/RS

estaco, no 30°

Congresso
da Rede Sinodal
de Educagao, a
oportunidade de
repensar alguns
conceitos pedagdgicos
e de aprender praticas
docentes inovadoras. Foi um momento
enriquecedor para refletir sobre 0 nosso
dia-a-dia na escola e sobre a nossa
responsabilidade como cuidadores dos
nossos alunos e de nds mesmos.

Prof? Sandra Hoffmann
Colégio Maua
Santa Cruz do Sul/RS

Prof? Marlene Goldmeier
Colégio Martin Luther
Estrela/RS :

Q)epoimentos

SOmos rodeados
por um mundo
de pressa e impaci-
éncia. Isto leva as
pessoas a esque-
cerem do cuidado
por diversas vezes.
0 30° Congresso
da Rede Sinodal de
Educacdo me fez refletir mais sobre
a importancia de pequenos gestos de
cuidado na vida de meus educandos.
Gestos que podem passar despercebi-
dos para alguns, mas sao fundamen-
tais na educacao de nossas criangas
e jovens. Trago muitas reflexdes deste
Congresso e relembro sempre que
sou educadora, mediadora, construo
pontes, formo valores, mas acima de
tudo, cuido de vidas.
Prof? Marli Fritz
Colégio Sinodal Ruy Barbosa
Rio do Sul/RS

Participei pela primeira vez do Con-
gresso oferecido pela Rede Sinodal
de Educacéo, pois sou
professora  principiante [
na Rede. Gostaria de
dar os parabéns pelo |
evento! Sou professora/ §
educadora ha dez anos 2
e nunca tive a oportuni-
dade de ouvir palavras
e informagdes que irdo
melhorar a minha vida pessoal e profissio-
nal como neste Congresso. Por isso, 0s
meus cumprimentos a organizagao!

Vejo que a Rede Sinodal valoriza os
profissionais que colaboram para o cresci-
mento das Instituigdes. Considero importan-
te o profissional se sentir bem, assim fara
um bom trabalho com os alunos, os quais
fazem parte dessa grande familia — Escola.

Eu amo minha profiss&o, sou professora
e tenho orgulho de atuar, mesmo com alguns
contra tempos, me sinto feliz e realizada,
quando entro em uma sala de aula, para com-
partilhar os meus conhecimentos e aprender
com os alunos. Me sinto cuidada por eles e
cuido deles como se fossem diamantes, ou

. Seja, 0S pais ou responsaveis entregam sua
. joia em minhas m&os e tenho que cuidar em

. todos os sentidos. Sao seres humanos que
. precisam de amor e dedicagéo.

Prof® Michele Marcelino Habrs
Colégio Sinodal Ruy Barbosa
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1. A REDE SINODAL DE EDU-
CACAO, expressdo da educacéo for-
mal da Igreja Evangélica de Confisséo
Luterana no Brasil - IECLB, reunida em
seu 30° Congresso da educagéo basi-
ca, na cidade de Porto Alegre, RS, de
22 a 24 de julho de 2014, sauda todos
0s congressistas e demais colabora-
dores das escolas filiadas, além de
saudar todos os integrantes das comu-
nidades escolares, das demais entida-
des envolvidas com educagéo, das au-
toridades educacionais e da sociedade
em geral.

2. O debate em torno do tema
‘Escola Luterana — Espago de Cuida-
do” é um claro indicativo do compro-
misso da entidade com a superagao do
impasse educacional que se manifesta
na desvalorizacdo da educagdo, na
massificagdo, nas desigualdades re-
gionais e na mercantilizag&o da educa-
¢ao, que se abate sobre o Brasil nestes
tempos de muitas propostas e de pou-
cos resultados efetivos na eliminagdo
dos entraves que aprisionam parte da
populagéo brasileira @ mediocridade,
a obscuridade e a falta de condicdes
para competir em um contexto de alta
complexidade.

3. As instituicdes que integram
a Rede Sinodal de Educagéo se em-
penham no cumprimento de sua mis-
sao educativa neste pais e se sentem
comprometidas com o futuro da nagéo,
com a certeza de que estéo contribuin-
do, nos seus limites, para a promogao
e 0 desenvolvimento da sociedade bra-
sileira, com atencao especial as diretri-
zes da educacgao evangélico-luterana e
as diretrizes e metas do Plano Nacio-
nal de Educagéo do pais, com vigéncia
a partir de 26 de junho ultimo, data em

que foi sancionado pela Presidente da
Republica.

4. As diretrizes do Plano Nacio-
nal de Educagao (PNE) séo estimulo e
compromisso da Rede Sinodal de Edu-
cagao na parceria com o poder publico
nesse desafio de colocar o pais em
novos patamares sociais e éticos, na
esperanga e na perspectiva de que a
sociedade brasileira possa entender a
educag@o como uma alavanca essen-
cial para o cultivo de valores, de novas
condutas, de novas atitudes e de novas
praticas na construgao de uma cultura
do cuidado.

5. Das diretrizes destacadas no
novo Plano Nacional de Educacao, a
Rede Sinodal de Educagdo entende
que pode colocar-se como parceira do
poder publico na consecugédo de uma
nova educacdo por ele preconizada,
identificando-se de forma especial com
as seguintes: | - a erradicacao do anal-
fabetismo; Il — a universalizagdo do
atendimento escolar; Il — a superagéo
das desigualdades educacionais, com
énfase na promogao da cidadania e na
erradicagao de todas as formas de dis-
criminagéo; IV — a melhoria da qualida-
de da educacgéo; V — a formagao para
o trabalho e para a cidadania, com
énfase nos valores morais € éticos em
que se fundamenta a sociedade; VI
- a promogdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnolégica do Pais; IX - a
valorizagdo dos (as) profissionais da
educacao; X - a promogao dos princi-
pios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade so-
cioambiental.

6. A Rede Sinodal de Educagéo
assume a firme crenca de que a quali-
dade educativa ndo consiste apenas na
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utilizacdo da tecnologia sem qualquer
compromisso com a promogao do ser
humano envolvido; acredita que o se-
gredo esta na humanizagéo da relagao
entre professor e aluno, eventualmente
mediada por recursos tecnoldgicos em
situagdes especiais, sempre que isso
puder ser colocado a servigo da mobili-
zagao e da promogao dos aprendentes
envolvidos.

7. Para a Rede Sinodal de Edu-
cagdo, que se fundamenta em princi-
pios evangélico-luteranos, educagéo é
expressao de cuidado, que se faz com
cuidado, um cuidado que significa ocu-
par-se com responsabilidade por aque-
le que vive e convive conosco. Trata-
se de um cuidado que pressupde uma
acao triplice: conhecer bem o que se
cuida, estar disposto a possibilidade e
envolver-se afetivamente. Um cuidado
que ndo permite acomodacéo e a pas-
sividade, mas que incentiva e que aco-
lhe as partes envolvidas, que apostam
em novos futuros e em novos mundos
possiveis.

8. O projeto da Rede Sinodal de
Educacao privilegia, em primeiro lugar,
a formagao de seres humanos, criados
por Deus, cidaddos comprometidos
com a vida, sustentada no principio
do cultivo do cuidado, como caminho
para a construgao de uma vivéncia do
amor, da justica e da paz, na convicg¢ao
de que isso se concretiza nas praticas
pedagodgicas diarias resultantes da re-
lacdo entre professor e aluno em um
contexto favoravel.

9. Segundo Débora Raquel Kle-
sener Conrad (painelista), o cuidado
na escola passa pela postura de cada
pessoa que integra 0 ambiente esco-
lar. E na relagdo com o outro que o
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cuidado se manifesta e se fortalece.
Esta postura desencadeia outras rela-
¢Oes de cuidado que podem, inclusi-
ve, transcender os muros da escola.
Nesse sentido, 0 espago escolar tem
um importante papel na semeadura
de uma nova cultura que brota a partir
de pequenos gestos do dia a dia. Aten-
tos e atentas a pratica de Jesus, que
tdo bem cuidou e acolheu, podemos
aprender uma “atitude de cuidado”,
pois ele expressou de maneira concre-
ta e visivel o cuidado consigo e com o
préximo.

10. Pedro Savi Neto (painelista)
entende o conceito de justica como
sendo intimamente ligado e indisso-
ciavel da nogdo de ética enquanto
instancia de construgdo do humano
pela sua responsabilidade pelo outro,
conduzindo a uma inevitavel reflexdo
sobre o direito e suas possibilidades
de oferecer efetiva protecdo a crian-
¢a e ao adolescente, individuos mais
vulneraveis da sociedade. Em um
contexto de crise do sentido de hu-
manidade e de exacerbado individu-
alismo, a existéncia de uma extensa
legislagc@o nacional sobre o tema ndo
parece ser suficiente para garantir aos
infantes o cuidado necessario para o
seu desenvolvimento saudavel. Nes-
se sentindo, cumpre realizar uma re-
flexdo radical sobre o direito e 0s seus
limites de possibilidade.

11. Para Julio Cesar Walz (paine-
lista), cuidar é uma arte. O seu oficio
requer um desprendimento da realida-
de para que sobre ela possamos proje-
tar a imaginacao e criar alternativas de
solucdo. A realidade bruta ndo nos ofe-
rece saida. Ela é crua, contundente e
imperiosa. Para vivermos com arte ou
para cuidarmos, temos a necessidade
de imaginar, justamente para que pos-
samos operar com esperanca e efetivi-
dade.

12. O Professor Miguel G. Arroyo
(palestrante) traz uma reflexao sobre
0 papel da educagdo e da ética na
gestdo de pessoas para a sustenta-
bilidade, mantendo como referéncia
possibilidades e limites. Questiona
a politica pedagdgica que é adotada
na gestao e na formagao de pessoas
nas fungdes culturais e econd-micas
de uma empresa, além de fazer uma
analise das fungdes contextualiza-
das, como economia globalizada,
movimentos sécio-globalizados, uni-
dade e diversidade. Nesse universo,
se pergunta sobre as dimensdes a
serem privilegiadas na gestéo forma-
dora de pessoas — formagdo humana
plena, cidadania, direitos do trabalho,
crises do trabalho e direitos ameaca-
dos. Valores, ética, cultura, formagao
e sustentabilidade sao condigbes para
que a igualdade na diversidade cultu-
ral possa alcangar éxito.

13. O Tedlogo e Professor Leonar-
do Boff (palestrante) faz uma reflexao
critica profunda a respeito do cuidado,
tendo como objeto de analise o ser hu-
mano, o Planeta Terra e a questdo am-
biental. O ser humano, ser pensante,
habita o Planeta Terra e nele vai consti-
tuir o meio ambiente. O cuidado que se
espera do ser humano para com 0 ma-
nuseio dos bens naturais ndo acontece
de forma adequada, e isso causa um
desequilibrio ambiental. A causa maior,
possivelmente, seja o fato de o ser hu-
mano ndo conhecer bem a si mesmo.
A cultura materialista, o consumismo
exagerado, a prevaléncia do ter sobre
0 ser acabam afetando a questao am-
biental. Boff sugere uma nova relagéo
do ser humano para com ele mesmo e
dele com a Terra e seus bens naturais,
0 que deve também garantir um meio
ambiente de qualidade, que possa ga-
rantir VIDA a todos os seres deste pla-
neta.

14. As conferéncias, 0 painel, 0s
minicursos, os compartilhamentos e as
atividades em grupos de reflexao cons-
tituiram um mosaico de abordagens
que bem caracterizam o jeito luterano
de lidar com os grandes temas da edu-
cagao brasileira, reafirmando e fortale-
cendo a contribuicao das escolas inte-
grantes da Rede Sinodal de Educagéo
para a educacao brasileira.

15. Os mil participantes do 30°
Congresso da Rede Sinodal de Edu-
cacdo se sentem comprometidos com
um projeto de educacdo de qualida-
de, certos de sua contribuicdo para
a promog¢do e o desenvolvimento do
ser humano na sociedade global com
responsabilidade e compromisso com
0 cuidado da vida em sua plenitude,
na tentativa de garantir a qualidade de
vida e a dignidade humana.

16. Consideram que estdo diante
de uma tarefa complexa, fundamental
para o desenvolvimento de aprendiza-
gens, condutas, valores e vivéncias,
cuidando de si mesmos, com base no
pressuposto de que cuidar de si é condi-
¢ao para cuidar do outro, com um olhar
voltado para a diversidade na esfera da
educagdo. Sentem-se comprometidos
com todos aqueles que necessitam do
cuidado do outro, em todos os sentidos,
inclusive com o0 meio ambiente.

17. Algreja Evangélica de Confis-
sdo Luterana no Brasil — IECLB, atra-
vés de suas escolas e dos professores
que atuam na Rede Sinodal, vive a es-
peranca e a expectativa de estar con-
tribuindo para a construgéo, no Brasil,
de uma sociedade mais justa, mais
fraterna, mais humana, mais cuidadora
e mais cuidada, plantando a cada dia
muitas macieiras, regando-as de forma
adequada, para que possam dar mui-
tos e valiosos frutos.

Porto Alegre, 24 de julho de 2014
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